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كيدهچكيدهچكيده
مطالعه ي تأثير كلاس هاي فلسفه براي كودكان و نوجوانان  هدف اصلي اين مقاله ،
برنامه در زمينه ي پيشرفت و  اين  آمده توسط خود  به عمل امتحان پيش بيني هاي و 
تقويت مهارت هاي فكري و عملكرد رفتاري كودكان است. در اين تحقيق از شيوه ي 
كيفي استفاده شده و رفتار و عملكرد كودكان به صورت موردي  و كيفي استفاده شده و رفتار و عملكرد كودكان به صورت موردي  و كيفي استفاده شده و رفتار و عملكرد كودكان به صورت موردي  ى پژوهش  غيركمِّ
مربي و  ثبت شده توسط  اصلي شامل مشاهدات  منابع  ابزارها و  مطالعه شده است. 
كمك مربي، والدين و معلمان و نيز نظر سنجي از كودكان شركت كننده و والدين آن ها 
براي انجام اين تحقيق، كلاس هايي به صورت يك كارگاه در . براي انجام اين تحقيق، كلاس هايي به صورت يك كارگاه در . براي انجام اين تحقيق، كلاس هايي به صورت يك كارگاه در 11 جلسه ي پي درپي  بود
تشكيل شدند و در اين كار بيشتر از روش كلاس داري و حلقه كندوكاو شارپ ـ ليپمن 
نتايج به دست آمده مؤيد ارتقا و  فليپ كم بهره گرفته شد. و داستان هاي ويراسته ي
تقويت بيشتر مهارت هاي پيش بيني شده ي فكري كودكان بود. كودكان به شدت به اين 
به همراه علاقه ي كودكان در  نوع كلاس ها علاقه نشان دادند. مهارت هاي فوق الذكر،
شده است. مهارت هاي تقويت شده شامل استدلال،  اين مقاله به طور مفصل مطرح
بود.  و مسئولانه  انتقادي، خلاق  تفكر  و قضاوت درست،  داوري  مشابه،  امور  تمييز 
اعتماد به نفس و قدرت حل مسئله هم در كودكان به طورقابل توجهي بالا رفته بود. 

مهارت هاي  كاو، و  كند  حلقه ي  نوجوانان، و  كودكان  براي  فلسفه  كليدواژه ها: 
فكري

برنامه ي فلسفه براي كودكان روي  نتايج بررسى
مهارت هاي استدلالي وعملكرد رفتاري كودكان

پروانه قاضي نژاد، پروانه قاضي نژاد، پروانه قاضي نژاد** سعيد ناجي*

عضو هيئت علمي پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي* عضو هيئت علمي پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي* عضو هيئت علمي پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي
 * كارشناس گروه فلسفه براي كودكان پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي

فصل نامه مطالعات برنامه درسي
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مقدمه

”Philosophy for Children" لاتين  عبارت  ترجمه ي كودكان" براي  "فلسفه 

ه ي معاصر برنامه اي است كه توسط يكي از فلاسفه ي معاصر برنامه اي است كه توسط يكي از فلاسفه ي معاصر به نام ماتيو  عنوان است. اين اصطلاح

ليپمن1 طراحي شده و برآن است كه در وهله ي اول، فلسفه را از موقعيت انتزاعي و برج 

كه رويكردي نو به نظام تعليم  عاج نشيني اش پايين آورد و به داخل اجتماع ببرد. دوم اين

كه  را  رايج  تربيت  و تعليم  نظام  بنيادي  ضعف هاي  و  مشكلات  تا  دهد  ارائه  تربيت  و 

لذا، . لذا، . لذا،  مدت هاست غيرقابل درمان به نظر مي رسد، با تغييراتي زيربنايي در ساختار آن رفع كند

اولاً اين برنامه مي تواند به عنوان يكي از جديدترين دستاوردهاي جنبش فلسفه ي كاربردي 

باشد كه از قرن پيش آغاز شده است و سوم اين كه پارادايمي نو براي آموزش و پرورش و 

نظام هاي آموزشي باشد؛ پارادايمي كه با هدف بالا بردن قدرت داوري و با محوريت تأمل

و با تكيه بر تمرين شكل مي گيرد، نه با محوريت تقويت حافظه و آموزش علومِ سابق و 

از قبل تحصيل شده. به عبارت ديگر، تلاش مي شود افراد از كودكي شهروند و دانشمند 

(كه فقط حاصل كار دانشمندان گذشته (كه فقط حاصل كار دانشمندان گذشته (قوانين مدني، اخلاقي و  بودن را تمرين كنند، نه اين

به حافظه بسپارند.  علمي) را

لي  تفكر انتقادي، «فلسفه  ملي  تفكر انتقادي، «فلسفه  ملي  تفكر انتقادي، «فلسفه   مدر  راستاي تلاش براي كاربردي كردن فلسفه و آموزش  عمدر  راستاي تلاش براي كاربردي كردن فلسفه و آموزش  ع

براي  كودكان  و نوجوانان»، شايد تازه ترين  و بزرگ ترين  گامي  است  كه  با هدف  تقويت  و بالا 

اين  برنامه، نمونه  ي روشني  . اين  برنامه، نمونه  ي روشني  . اين  برنامه، نمونه  ي روشني   بردن  مهارت  استدلال، داوري  و قدرت  تمييز برداشته  شده  است

از كاربرد فلسفه  در تعليم  و تربيت  است. هدف  آن با ساير برنامه هاي  فلسفه  ي كاربردي  

غيرفيلسوف   افراد  براي   را  فلسفي   نمي خواهد موضوعات   برنامه   اين   دارد.  اندكي   تفاوت  

روشن  كند و مسائل  آن ها را حل  كند، بلكه  مي خواهد به  شاگردان  كمك  كند تا خودشان  كارِ 

فكري  انجام  دهند و مسائل  خود را حل  كنند (ليپمن، 2003 : 43).

در اين برنامه با در نظر گرفتن اين واقعيت كه افراد در دوران بزرگ  سالي قادر به بالا 

1- Matthew Lipman  
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به همان نحو كه آموزش رياضيات از دوران كودكي  بردن مهارت هاي فكري خود نيستند،

اين  پرفسور ليپمن، بنيان گذار. پرفسور ليپمن، بنيان گذار. پرفسور ليپمن، بنيان گذار آموزش تفكر نيز از خردسالي شروع مي شود شروع مي شود،

برنامه مي گويد: ”فلسفه براي كودكان تلاشي است براي بسط فلسفه، با اين هدف كه بتوان 

فلسفه براي كودكان، آموزشي است كه از فلسفه . فلسفه براي كودكان، آموزشي است كه از فلسفه . فلسفه براي كودكان، آموزشي است كه از فلسفه  آن را بسان يك شيوه ي آموزشي به كار برد

براي واداشتن ذهن كودك به كوشش در جهت پاسخ گويي به نياز و اشتياقي كه به معنا دارد، 

فلسفه براى كودكان، ياري دادن به كودكان و نوجوانان براي بهره مندي  بهره مي برد. هدف

از فلسفه به منظور بهبود بخشيدن به يادگيري است.“ (ليپمن، 1382، ص 27). به عبارت 

ياد دهد كه تا حد ) ياد دهد كه تا حد ) ياد دهد كه تا حد  (ديگر، اين برنامه درصدد است به كودكان (ديگر، اين برنامه درصدد است به كودكان (شهروندان و دانشمندان فردا

امكان خودشان براي خودشان فكر كنند و خودشان براي خود تصميم بگيرند.

حلقه  ي كندوكاو

شامل  چند عنصر اصلي  است  كه  عبارت اند از: «حلقه  ي  فلسفه براي كودكان برنامه ي

اولين  بررسي  به  جا  اين داده». در  نقش   تغيير  «معلمانِ   داستان» و  «كتاب هاي   كندوكاو1»، 

مؤلفه، يعني حلقه ي  كندوكاومي پردازيم . حلقه ي كندوكاو يك روش شناسي ايده آل براي 

كاربردي كردن سه عنصر بسيار مهم به شرح زير است:

1. تعليم وتربيت به مثابه يك بازسازي،

2. يادگيري به مثابه  تلمذ يا كارآموزي معرفت آموز2، 

كندي،1995: 163).  كلاس درس به عنوان جامعه ي عدالت محور3. كلاس درس به عنوان جامعه ي عدالت محور3. كلاس درس به عنوان جامعه ي عدالت محور(

1- Community of Inquiry
“جامعه ي  پژوهشي”،  پژوهشي”،”اجتماع  “جامعه ي  اصطلاحات  از  كندوكاو،  حلقه ي  جاي  به  همكارانش  از  ازبرخي  ازبرخي  رخي 
تحقيق” و “انجمن تحقيق” و غيره استفاده كرده اند. از آن جائي كه واژه هاي اجتماع، جامعه، پژوهش و تحقيق هر كدام 
معادل هاي جاافتاده و رايجي براي واژه هاي انگليسي نظير society, research, council هستند لذا در اين واژه ها 
براي ترجمه ي عبارت “community of Inquiry” استفاده نشده است تا از مفاهيم فوق قابل تمييز باشد. هم چنين 
از آن جا كه اين واژه ها در حال حاضر به يك اسم خاص تبديل شده اند و به ساختار خاصي اطلاق مي شوند كه ماهيت 
Community of و نتايج خاصي دارند، لذا پيشنهاد مي شود، اصطلاح «حلقه كندوكاو» به جاي اصطلاح انگليسيCommunity of و نتايج خاصي دارند، لذا پيشنهاد مي شود، اصطلاح «حلقه كندوكاو» به جاي اصطلاح انگليسيCommunity of

Inquiry به كار رود تا كمترين بدفهمي را ايجاد كند، چون به زودي خواننده فارسي زبان، به اين اصطلاح خاص 
عادت مي كند و به واسطه ي واژه ي «حلقه ي كندوكاو» هويت و نتايجش را تداعي خواهد كرد.) 

2- Cognitive
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ليپمن مي گويد اگر بخواهيم كودكانمان در آينده به بزرگ سالاني انديشمند تبديل شوند، 

بايد آن ها را تشويق كنيم تا كودكاني انديشه ورز باشند و براي رسيدن به اين هدف بايد 

آن ها را به بحث كردن تشويق نماييم. به همين دليل، بخش مهمي از فلسفه براي كودكان 

براي رسيدن   .(272: (فيشر، 1385  است  انگيز  انديشمندانه و شوق  شامل گفت  وگوهاي 

به اين هدف، فلسفه براي كودكان در حلقه اي به نام حلقه ي كندوكاو تشكيل مي شود كه 

در اين حلقه، بچه ها به صورت دايره وار كنار هم مي نشينند و مربي نيز در كنار آن ها قرار 

با  راحتي  به  چشم  در  چشم  بچه ها مى كند،  كمك  هم چنين  نشستن  شكل  اين  مي گيرد. 

يكديگر صحبت كنند و برخلاف كلاس هاي درسي عادي، با همديگر تبادل نظر كنند. اين 

نوع نشستن باعث مي شود شركت كنندگان بيشتر به صحبت كردن تشويق شوند.

داستان هايي كه به گونه اي خاص  كتاب هاي درسي به صورت مجموعه داستان است؛

به وجود  طراحي شده اند. يكي از ويژگي هاي اين كتاب ها اين است كه در ذهن كودك سؤال

مي آورند و آن ها را براي كلاس هاي اين برنامه به كندوكاو ترغيب مي كنند. البته كتاب هاي 

راهنما و كمك مربي هم در كنار كتاب هاي داستان موجود است و به مربي كمك مي كنند تا 

بحث هاي كلاس را به نحو لازم پيش ببرد. 

در حلقه ي كندوكاو، ابتدا قسمتي از داستان توسط كودكان با صداي بلند خوانده مي شود. 

رعايت نوبت مهم است و همه ي بچه ها در خواندن داستان سهيم  مي شوند. بعد از اتمام 

به خاطر همكاري در خواندن داستان تشكر  از بچه ها  از داستان مربي  قسمت مورد نظر 

مي خواهد، سؤالات خود را در مورد داستان بپرسند و اگر ابهامي يا نكته ي  مي كند و از آن ها

مطرح كنند. سؤالات هريك از بچه ها روي تخته  جالبي براي آن ها در داستان وجود دارد،

نوشته مي شود و نام هر كودك و پاراگراف مربوط به سؤال، جلوي پرسش آن كودك ثبت 

مي شود. مربي به منظور شروع بحث،  سؤالي را كه براي شروع بحث مورد نظر مناسب تر 

است، انتخاب مي كند. البته مربي فردي آموزش ديده است و از قبل مي داند كه كلاس را 

چگونه بايد پيش ببرد. به اين ترتيب، بحث كلاس و كندوكاو در حلقه آغاز مي شود و مربي 
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به كمك كتاب راهنما و مهارت هايش، تحقيق يا كندوكاو شروع شده را با كمك كودكان 

پيش مي برد.

مهارت هايي كه  در حلقه ي  كندوكاو رشد مي كنند

اجراي اين برنامه در كلاس هاي درسي، مي تواند مهارت هاي متعددي را به دانش آموزان 

ابتدايي ترين دستاوردهاي اين برنامه اشاره مي كنيم: منتقل كند. در اين جا به برخي از

1. صورت بندي  سؤالات: دانش آموزان با برخي  از معايبي  كه  پرسش هايشان را به  طور 

صورت بندي  پرسش ها در كندوكاو بسيار بنيادي  است. صورت بندي  پرسش ها در كندوكاو بسيار بنيادي  است. صورت بندي  پرسش ها در كندوكاو بسيار بنيادي  است.  مي شوندمكرر معيوب  مي كنند، آشنا مي شوندمكرر معيوب  مي كنند، آشنا مي شوند

يا خوانده   معناي  مطلبي است  كه  گفته   فهم   به   دانش آموزان   قادر ساختن   براي   پرسش ها 

مي شود. دانش آموزان  نيز ممكن  است  مسائل  نهفته ي  ديگر را روشن  سازند. با وجود اين،  

چنين  نيست  كه  همه ي  پرسش ها خوب  باشند.

(اجتناب  از تعميم هاي  عاري  از دقت  (اجتناب  از تعميم هاي  عاري  از دقت  (و نيز از برخي  تعميم هاي  معروف): تعميم هاي   اجتناب  از تعميم هاي  عاري  از دقت  2. اجتناب  از تعميم هاي  عاري  از دقت  2. 

سرسري  بدين  گونه اند كه مثلاً  آن چه  در مورد بخشي  از اعضاي  كلاس  صادق  است، براي  

كل  كلاس  صادق  محسوب   شود.

دليل و شاهد خواستن  از ديگران  براي  ادعاهايي  كه دارند: افرادي  كه  ادعاهاي   .3

معطوف  به  واقعيتي  را ارائه  مي كنند، بايد آماده ي  آن  باشند كه  شواهدي  حاكي  از واقع  براي  

حمايت  از ادعايشان  بياورند يا دست  كم  بايد بدانند كه  چگونه  مي توان  به  آن  شواهد دست  

يافت.

تبيين   ولي   دارند،  وجود  شواهدي   غالباً  تبيين كننده:  فرضيه هاي   بسط   و  تبيين كنندهردازش  فرضيه هاي   بسط   و  تبيين كنندهردازش  فرضيه هاي   سط   بپ و  بپردازش  و  ردازش  .4

رضايت بخشي  از آن ها وجود ندارد يا چه بسا اين  شواهد پراكنده  و «منفصل  از هم»  باشند. 

فرضيه ي  ارائه  شده ، به  آن ها هماهنگي  مي بخشد و آن چه  را كه  اتفاق  افتاده است، ظاهر يا 

آشكار مي كند تا قابل  بحث  باشد.

تفاوت هاي  بسيار كوچك  : تفاوت هاي  بسيار كوچك  : تفاوت هاي  بسيار كوچك   به  رسميت  شناختن  تفاوت هاي  مربوط  به  شرايط موجود5. به  رسميت  شناختن  تفاوت هاي  مربوط  به  شرايط موجود5. به  رسميت  شناختن  تفاوت هاي  مربوط  به  شرايط موجود
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مربوط  به زمينه  و متن  مي توانند، به  استدلال  استقرايي  قوي  ديگر، اجازه ي  ظهور دهند.

6.بهره بردن  از ايده هاي  سايرين: اين كه افراد  فقط  به  انديشه ها و ايده هاي  خود تكيه  

نداشته  باشند بلكه  به  قابل  استفاده  بودن  ايده هاي  سايرين  و تقويت  آن ها نظر داشته  باشد.

درباره ي   كه   اين   از  دارند،  پذيرا»  «ذهني   كه   آن هايي   موجه :  موجه : انتقادهاي   : انتقادهاي   پذيرش   .7

انديشه هاي  خود حالت  تدافعي  داشته  باشند، اجتناب  مي كنند. آن ها براي  آراي  خود دليل  

ارائه  مي دهند، اما در همان  حال  ارزش  انتقاد سازنده  را قبول دارند.

بي تعصب  بودن  در اين جا : بي تعصب  بودن  در اين جا : بي تعصب  بودن  در اين جا  8. استقبال  از شنيدن  جنبه هاي  ديگر موضوع  مورد بررسي

همان  منصف  يا عادل  بودن  است؛ يعني اراده ي  اين كه  جنبه هاي  ديگر يا آراي  متفاوت  ديگر 

درباره ي  موضوع  شرح  داده  شوند.

در حلقه ي  كندوكاو، فرد به  ديگران  به  : در حلقه ي  كندوكاو، فرد به  ديگران  به  : در حلقه ي  كندوكاو، فرد به  ديگران  به   محترم شمردن ديگران  به  عنوان  يك  شخص9. محترم شمردن ديگران  به  عنوان  يك  شخص9. محترم شمردن ديگران  به  عنوان  يك  شخص

فرد انتقادهاي  منفي  شخص  مقابل  را فقط  به  يك  استدلال  . فرد انتقادهاي  منفي  شخص  مقابل  را فقط  به  يك  استدلال  . فرد انتقادهاي  منفي  شخص  مقابل  را فقط  به  يك  استدلال   عنوان  اشخاص  احترام  مي گذارد

منحصر مي داند، نه  شخصي  كه  استدلال  را ارائه  مي دهد. 

تمثيل ها نشان  دهنده ي  شباهت ها هستند؛ : تمثيل ها نشان  دهنده ي  شباهت ها هستند؛ : تمثيل ها نشان  دهنده ي  شباهت ها هستند؛  عرضه  كردن  تمثيل ها يا مثال هاي  مناسب10. عرضه  كردن  تمثيل ها يا مثال هاي  مناسب10. عرضه  كردن  تمثيل ها يا مثال هاي  مناسب

نه  در مورد ويژگي هاي  فردي،  بلكه  شباهت هايي در مورد  كل  نظام  اين  ويژگي ها. 

: بودن : بودن : دانش آموزان  مسائل  خوب  تعريف  شده   11. در پي  روشن  سازي  مفاهيم  مبهم

آن ها ترجيح  مي دهند، با . آن ها ترجيح  مي دهند، با . آن ها ترجيح  مي دهند، با  را كه  غالباً غير جالب  و غيرنقادانه اند، به  ديگران  واگذار مي كنند

مفاهيم  مبهم  و پيچيده  كه  نيازمند روشن  شدن  و تجزيه  تحليل اند، شروع  كنند.

12. پيدا كردن  تمايزها و ربط هاي  متناسب  با موضوع: دركندوكاو، اگر فردي  تمايزي  

برقرار كند بايد تفاوتي  در جهاتي  باشد كه  مطابق  با اين  تمايز باشد.

13. حمايت  و پشتيباني  از عقايد با استفاده  از دلايل  متقاعدكننده: براي  اين كه  يك  

عقيده  رضايت بخش  باشد، فرد مي پذيرد كه استدلالي  ارائه  دهد تا آن  عقيده  را موجه  سازد. 

اين  به  معناي  فراهم  آوردن  دلايلي  است  كه  قوي  و مرتبط  با موضوع  هستند.

آوردن  يك  مثال، ذكر نمونه اي  خاص  از يك  : آوردن  يك  مثال، ذكر نمونه اي  خاص  از يك  : آوردن  يك  مثال، ذكر نمونه اي  خاص  از يك   فراهم  آوردن  مثال ها و مثال  نقيض ها .14
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اصل  كلي  است. ارائه ي  يك  مثال  نقيض، ذكر نمونه  است  كه  يك  اصل  يا استدلال  كلي  را 

رد مي كند.

ارائه   كه   يا حكمي   ادعا  بودن:  فرض ها  بيرون  كشيدن   و  روشن  سازي   پي   در   .15

مي شود، مبتني  بر پيش  فرض هايي  است  كه  غالباً مخفي  هستند.

16. اخذ استنتاج هاي  مناسب  تا جايي  كه  ممكن  است: فرد تلاش   كند، استنتاج هايي  

اخذ كند كه  با قواعد صدق  درتعارض  نباشد.

17. ارائه ي داوري هاي  ارزيابانه  متناسب: داوري هاي  ارزيابانه  ي متناسب، به  موازانه ي  

بين  انواع  متفاوت ملاك ها نياز دارند.

مهارت هاي  فوق  را مي توان  به  سه  دسته  تقسيم  كرد: بخش  اول  مربوط  به  خصوصياتي  

مي شود كه  شاگرداني  كه  دراين  دوره ها به  كندوكاو يا تحقيق  توأم  با تأمل  ترغيب  شده اند، به 

دست  مي آورند؛ يعني  مهارت هاي  يكم  تا ششم كه  مهارت هاي  عمومي  كندوكاوند.

مربوط هستند؛ ) مربوط هستند؛ ) مربوط هستند؛  (مهارت هاي  نوع  دوم ، به  مهارت هاي  بي طرفي  يا بي غرضي  (مهارت هاي  نوع  دوم ، به  مهارت هاي  بي طرفي  يا بي غرضي  (منصف  بودن

يعني  موارد 7 تا 9 كه  موجب  توجه  به  ساير اعضاي  جامعه  و همكاري  توأم  با احترام  با 

بقيه ي  مهارت ها، يعني  مهارت هاي  استدلالي ، رابطه ي  بسيار نزديكي  با توانايي   مي شود. آن ها

ليپمن،  با گروه  اول  در تجزيه  و تحليل  مشترك اند(  اين گروه   البته  استدلال  منطقي  دارند. 

.(167-172 : 2003

همان   دقيقاً   دريافت،  مي توان   فوق  مهارت هاي   سطحيِ   بسيار  بررسي   يك   با  حتي  

مهارت هايي  كه  براي  يك  تحقيق  يا پژوهش  علمي  دقيق  مورد نياز است، همگي  در اين  

مجموعه  جمع اند. مهارت هايي  كه  به  جوانان  اجازه  مي دهند، همانند دانشمندان  با قدرت  

خلاقه  به سوي  اكتشاف  امور جديد، يافتن  مسائل  نو و حل  آن ها با روش هاي  ابدايي  جديد 

انتقادي  - تحقيقي  بروند و موجبات  رشد و توسعه ي  علمي  را فراهم  كنند.  با رويكردي  

پيشنهاد نظريات  جديد، نقد نظريات  كهنه  و استفاده  از شهود و حس  خود براي  تعيين  موارد 

البته . البته . البته  يافتنامشخص  در پيشبرد علم، با يادگيري  مهارت  هاي فوق  به  سهولت  تحقق خواهد يافتنامشخص  در پيشبرد علم، با يادگيري  مهارت  هاي فوق  به  سهولت  تحقق خواهد يافت
 



فصل نامه ي مطالعات برنامه درسي / فصل نامه ي مطالعات برنامه درسي /   فصل نامه ي مطالعات برنامه درسي   فصل نامه ي مطالعات برنامه درسي   130  

چنان چه مارگارت شارپ مي گويد: "در حلقه ي كندوكاو فلسفي، موضوع تنها اين نيست 

كه شاگردان اين راه كارها را به كار برند، بلكه مسئله اين است كه اين كار را خود آگاهانه 

و متفكرانه انجام دهند و در مورد اين كه يك راهكار تا چه اندازه مناسب به كار گرفته 

اين  فلسفي  بحث  مهم  نشانه ي  يك  بنابراين  باشند.  داشته  ارزيابانه  ديدگاهي  است  شده 

است كه در آن از چنين واژگاني به صورت خودآگاه (متفكرانه ـ ارزيابانه ) استفاده شود و 

حذف شود"  هم چنين، كاربرد واژگان دهان پركن كه بچه ها را به خودنمايي تشويق مي كند،

(شارپ،1995 :128-129 ).

سوابق تحقيقات انجام شده

ايران، اين ادعا را تأييد مي كنند و مطالعات انجام شده در كشورهاي گوناگون از جمله

در . در . در  بيانگر آن هستند كه رويكرد فلسفي مي تواند، در بهبود مهارت هاي فكري سودمند باشد

ادامه چند نمونه از نتايج اين تحقيقات ارائه مي  شود.

در آمريكا، پس از آزمايشي كوچك اما فشرده در قالب اين طرح، نشان داده شد كه   ابتدا

تعدادي از افراد تعليم  همين منظور، به همين منظور، به همين منظور، مهارت هاي فكري را در كودكان تقويت كردمي توان مهارت هاي فكري را در كودكان تقويت كردمي توان مهارت هاي فكري را در كودكان تقويت كرد.

كار 1970 كار 1970 كار  آن ها در سال هاي  داده شدند تا معلمان سرتاسر ايالات متحده را آموزش دهند.

خود را شروع كردند. در پايان دهه ي 1970، پنج هزار كلاس در آمريكا از برنامه ي مذكور 

با ارائه ي اين برنامه براي كودكان 11 ساله، مي توان به  آزمايش نشان داد كه. آزمايش نشان داد كه. آزمايش نشان داد كه بهره مي بردند

هفته سن هوشي بالاتري داشته 27 هفته سن هوشي بالاتري داشته 27 هفته سن هوشي بالاتري داشته  27 استدلال هاي صوري، 27 استدلال هاي صوري،  آن ها ياد داد تا در مسائل مربوط به

باشند (ليپمن، 1382، ص28).

سوئد،  اسكاتلند،  مكزيك،  نروژ،  انگلستان،  كشورهاي  در  شده  انجام  مطالعات 

براي  فلسفه  در كلاس هاي  كنندگان  كه شركت  است  آن  مؤيد  و...  اسپانيا  استراليا،كانادا، 

در زمينه ي  عملكرد بهتري گروهي كه در اين كلاس ها شركت نداشتند، نسبت به كودكان،

تفكر انتقادي داشتند (مرعشي،1385: 40-41). 
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هم چنين، مطالعات انجام شده  در ايران در دانشگاه اهواز نشان داد كه اين برنامه  مهارت هاي 

(مرعشي،51،1385-  مي دهد  افزايش  توجهي  قابل  ميزان  به  را  كودكان  استدلالي  و  منطقي 

.(48

روش شناسي

نوجوانان  و  كودكان  براي  فلسفه  كلاس هاي  تأثير  بررسي  پژوهش  اين  اصلي  هدف 

تقويت  و  پيشرفت  زمينه ي  در  برنامه  اين  خود  توسط  كه  است  پيش بيني هايي  امتحان  و 

سؤال هاي اصلي عبارت اند . سؤال هاي اصلي عبارت اند . سؤال هاي اصلي عبارت اند  مهارت هاي فكري و عملكرد رفتاري كودكان به عمل آمده است

از: 

- آيا روش فلسفه براي كودكان ونوجوانان بر مهارت هاي فكري و عملكرد رفتاري 

كودكان ايراني نيز تأثير مثبتي دارد؟ 

- اگر تأثيرمثبت دارد، اين تأثير به چه ميزان است؟

براي پاسخ به پرسش هاي مزبور، يك فرضيه ي كلي در نظر گرفته شد: 

"روش فلسفه براي كودكان ونوجوانان بر مهارت هاي فكري و عملكرد رفتاري كودكان 

تأثير مثبتي دارد".

روش و ابزار تحقيق

از  دقيق تر،  نتايج  آوردن  دست  به  و  ناشناخته  زواياي  مطالعه ي  براي  تحقيق،  اين  در 

تحولات و تغييرات رفتاري  شيوه ي كيفي و بررسى موردى استفاده شد. به اين كار منظور،

مشاهدات (مربي و  و گفتاري كودكان به صورت انفرادى و موردي مطالعه شد كه مبتني بر

پرسش نامه هايي كه براي والدين بچه ها تهيه شده بود و  كمك مربي)، گزارش هاي والدين،

براي تفسير و ارزيابي داده هاي خام به دست آمده، از متخصصان . براي تفسير و ارزيابي داده هاي خام به دست آمده، از متخصصان . براي تفسير و ارزيابي داده هاي خام به دست آمده، از متخصصان  خود كودكان بودمصاحبه با خود كودكان بودمصاحبه با خود كودكان بود

والدين هر زمان كه متوجه . والدين هر زمان كه متوجه . والدين هر زمان كه متوجه  روان شناسي، معلمان و متخصصان تعليم و تربيت بهره  گرفته شد
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تغيير كودكان خود مي شدند، آن را به معلم گزارش مي دادند. هم چنين جلساتي با والدين 

از . از . از  تدارك ديده شد تا آن ها تحولات اخير فرزندانشان را بدون هيچ نوع اغراقي گزارش دهند

آن ها خواسته شد، مشاهدات خود را از رفتار، گفتار و طرز برخورد فرزندانشان و نيز درباره ي 

اتفاقات و تحولاتي كه در فرزندانشان تازگي داشت، بيان كنند.

براي دقيق تر شدن ارزيابي ميزان تحولات، پرسش نامه اي با كمك متخصصان روان شناسي 

و تعليم و تربيت تهيه شد و در آن ها برخي از مهارت ها قابل تشخيص والدين به صورت 

تست هايي آورده شد كه والدين به آن ها پاسخ دادند و پاسخ هاي نهايي با كمك همان متخصصان 

ثبت تحولات به وجود آمده در شاگردان توسط مربي و كمك مربي نيز يكي . ثبت تحولات به وجود آمده در شاگردان توسط مربي و كمك مربي نيز يكي . ثبت تحولات به وجود آمده در شاگردان توسط مربي و كمك مربي نيز يكي  تحليل گرديد

از ابزارهاي تحقيق بود كه پس از اتمام هر جلسه مورد تحليل قرار مي گرفت و تحولات و 

پيشرفت هاي شاگردان ارزيابي و براي جلسات بعدي تمرين هايي مشخص مي شد . پرس 

و جو از خود كودكان حاضر در كارگاه هم، يكي از منابع و ابزارهاي اين تحقيق بود. غالباً 

قبل از هر جلسه و در زمان استراحت كودكان، پيشنهادات و انتقادات آن ها ثبت مي شد و 

آن ها و نيز تحولاتي كه در خودشان احساس  مواردي هم چون جذابيت كلاس و ميزان علاقه ي

مي كردند، مورد سؤال قرار مي گرفت.

شيوه ي اجراي تحقيق

كارگاه فلسفه براي كودكان و نوجوانان به صورت آزمايشي با 10 نفر از كودكان 10 و 11

ساله (چهارم ابتدايي) در پژوهشگاه علوم انساني برگزار شد.اين كودكان از مدارس متفاوت 

به صورت تصادفي انتخاب شدند. هدف اين كارگاه، بررسي واكنش  كودكان به اين شيوه ي 

تأثير  كه كاملاً متفاوت از كلاس هاي عادي مدارس است،) كه كاملاً متفاوت از كلاس هاي عادي مدارس است،) كه كاملاً متفاوت از كلاس هاي عادي مدارس است، (جديد آموزشي (جديد آموزشي (حلقه ي كندوكاو

اين كلاس بر مهارت هاي فكري و اجتماعي و هم چنين عملكرد تحصيلي شاگردان بود.

جلسات كارگاه از دي ماه سال 1385 آغاز شد و اولين دوره ي آموزشي فلسفه براي 

كودكان در 11 جلسه برگزار شد كه هر هفته يك جلسه و هر جلسه به مدت دو ساعت 
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بود1. البته قابل ذكر است كه يك ربع ساعت در اواسط هر كلاس به استراحت و پذيرايي2

از روش ليپمن و شارپ و اسكار استفاده  در اداره ي اين كارگاه تلفيقي. در اداره ي اين كارگاه تلفيقي. در اداره ي اين كارگاه تلفيقي اختصاص مي يافت

نوشته ي ليپمن استفاده نشد، زيرا با اين تفاوت كه از كتاب هاي "دانشگاه مونتكلير" شد. 

داستان هاي ليپمن براي دوره هاي درسي طولاني مدت آماده شده بود. در اين كارگاه ها از 

لانه ي پرنده، ليندا و كلارا، تامي و لاك پشت  داستان هاي فكري براي كودكان3 با عناوين

داستان ها توسط كودكان در كلاس با صداي بلند خوانده مي شدند . داستان ها توسط كودكان در كلاس با صداي بلند خوانده مي شدند . داستان ها توسط كودكان در كلاس با صداي بلند خوانده مي شدند  زمان و چاقو استفاده شد

(البته هر كودك يك پاراگراف). بعد از اتمام بخشي از داستان، كودكان نكات مبهم، جالب 

و سؤال هاي خود را درباره ي داستان مطرح مي كردند و سؤال ها همراه با اسم كودكان روي 

توسط  (گاهي  اين سؤالات  بين  از  انتخاب سؤالي  با  نوشته مي شد و سپس  تخته ي سياه 

گفت  وگوي كلاس چنان كه قبلاً توضيح داده شد،  كودكان و گاهي توسط مربي)، بحث  و

آغاز مي گرديد.
اين روش . اين روش . اين روش  براي به دست آوردن نتايج دقيق تر در اين تحقيق، از روش كيفي استفاده شد
بررسي  به ما اجازه داد، تغييرات ايجاد شده در رفتار و عملكرد تك تك كودكان را به دقت
كنيم. در جلسات اول، مهارت هاي پايه ى هر يك از كودكان مورد ارزيابي قرار گرفت تا 
هر يك  در جلسات بعدي، پيشرفت. در جلسات بعدي، پيشرفت. در جلسات بعدي، پيشرفت كودكان باشد مبنايي براي سنجش پيشرفت هاي بعدي

از كودكان به صورت موردي ثبت شد.

يافته ها و نتايج تحقيق

نتايج بر اساس مشاهدات 

موارد زير به تدريج بين كودكان كلاس نمايان شد: بعد از گذشت شش جلسه،

1. اگر چه تحمل جلسات دو ساعتي ممكن بود براي كودكان در اين سن و سال سخت باشد، ولي تجربه هاي قبلي 
مبني بر علاقه ي كودكان به اين نوع كلاس ها و هم چنين محدوديت هاي زماني كودكان براي تشكيل دو جلسه در هفته 

موجب شد، جلسات را در دو ساعت، ولي با يك استراحت يك ربعي پيش ببريم.
2. پذيرايي شامل يك عدد كيك و آب ميوه بود.

3. اين داستان ها در كتاب Thinking Stories1 موجودند
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سؤال ها و جواب هاي واقعي كودكان در طول جلسات افزايش يافت1. سؤال ها و جواب هاي واقعي كودكان در طول جلسات افزايش يافت1. سؤال ها و جواب هاي واقعي كودكان در طول جلسات افزايش يافت.

به  (منولوگ)  تك گويي  حالت  از  بحث ها  كلامي،  مهارت هاي  رفتن  بالا  همراه  به   .2

تبديل شد. گفت وگو "ديالوگ"

قابل  طور  به  و..)  مثال  ذكر  تحليل،  تبيين،  (استدلال،  كودكان  فكري  مهارت هاي   .3

توجهي بهبود يافت.

ابتدا بيشتر سؤالات كودكان در مورد كلمات داستان و ايراد به نحوه ي بيان داستان نويس 

فقدان داستان هاي  داستان ها و بود كه البته تا اندازه اي مي توان آن ها را مربوط به ترجمه ي

بومي دانست. هم چنين جواب هاي كودكان به سؤالات، بيشتر كليشه اي و مبتني بر مطالبي 

حتي در مواردي . حتي در مواردي . حتي در مواردي  بود كه در كتاب هاي درسي آن ها ذكر شده بود يا از بزرگ ترها شنيده بودند

مشاهده مي شد كه كودكان درك عميقي از پاسخ خود ندارند و فقط مي دانستند كه جواب 

فلان سؤال فلان پاسخ است. كودكان بيشتر سعي مي كردند در مباحثه برنده شوند. آن ها

عقيده ي خود را بيان نمي كردند، بلكه غالباً آن چه را مطرح مي كردند كه معتقد بودند، به 

وسيله ي آن مي توانند ديگران را متقاعد كنند و در نتيجه بحث را به سود خود پايان دهند.

همان طور كه مي دانيم، اين شيوه اي رقابتي است كه شاگردان در مدارس ياد گرفته اند؛ يعني:

و  معلم  به سؤالات  دادن  براي جواب  پرسش ها  پاسخ  كردن  معلم، حفظ  به  دادن  گوش 

شركت در امتحان و در نهايت، قبولي با نمره ي بالا و به دست آوردن رتبه ي بهتر.

مي گويد:  ليپمن  كه  همان طور  دارند.  اساسي  تفاوت  تأمل  و  بحث  ليپمن،  شيوه ي  در 

«كساني كه درگير بحث و مجادله اند، سعي مي كنند ديگران را به باور كردن آن چه لزوماً به 

آن باور ندارند، وادارند. در حالي كه آنان كه درگير تأمل اند، سعي نمي كنند ديگران را به 

با اين كه ابتدا كودكان سعي داشتند  : 228) با اين كه ابتدا كودكان سعي داشتند  : 228) با اين كه ابتدا كودكان سعي داشتند  قبول آن چه باور دارند، وادارند» (سسويل، بي تا

آن ها نظرهاي واقعي خود  از جواب هاي كليشه اي استفاده كنند، بعد از گذشت چند جلسه،

را در كلاس مطرح مي كردند و سعي داشتند، چيزهايي را كه خودشان به باور دارند مطرح 

كنند و نظرات ديگران را در مورد آن ها بدانند و از اين كار پروايي نداشتند. دليل اين امر آن 
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است كه كلاس فلسفه براي كودكان براي شاگردان كلاس محيطي آموزشي فراهم مي كند 

به طور  بپرسند، آن ها  كه  يا هر سؤالي  و  كودكان  نظر  كه  دارد  اطمينان وجود  آن در  كه 

واقعي مورد توجه واقع مي شود و بدون هيچ نوع بازخواستى، حتي مورد تشويق هم قرار 

مي گيرد.

جريان پيدا نمي كرد و كودكان  هم چنين در جلسات اول، بين كودكان بحث و گفت  وگو

به نظر دادن و  به صحبت كردن و نظر دادن تمايل نداشتند. اما، بعد از چند جلسه كودكان

به طوري كه بعد  گوش كردن به نظرات ديگران و بيان عقايد و نظراتشان علاقه مند شدند،

از اتمام دو ساعت، هم چنان علاقه مند به ادامه دادن كلاس بودند و نمي خواستند كلاس را 

ترك كنند.

امر قابل توجه ديگري كه در طول كلاس به شدت تغيير كرد، رشد مهارت هاي فكري 

ارائه ي مثال، درخواست  نظير ارائه ي استدلال، درك تناقضات، ساختن استنتاج، پرسشگري،

احترام به افراد و نظرات ديگران و ... در كودكان بود.  اصلاح افكار، ارائه ي ملاك، شواهد،

بيان  را  نظري  اگر كسي  مي دادند.  گوش  دوستانشان به حرف هاي  زيادي  با دقت  بچه ها 

مي كرد، كودكان به سرعت دليل آن را از او جويا مي شدند و با بررسي دلايل سعي مي كردند 

در ادامه، نمونه هايي از مهارت هاي فكري بچه ها . در ادامه، نمونه هايي از مهارت هاي فكري بچه ها . در ادامه، نمونه هايي از مهارت هاي فكري بچه ها  ببينند، براي آن ها متقاعد كننده است يا نه

م.ارائه مي كنيم.ارائه مي كنيم. را كه در اين كلاس تقويت شدند،

تقويتمهارت هاي فكري تقويتمهارت هاي فكري تقويت شده  نمونه هايي از

در اين كلاس كودكان به تدريج ياد گرفتند كه فرايند تحقيق و كندوكاو را به طور جمعي 

لازمه ي اين يادگيري، گوش دادن دقيق به سخنان يكديگر، دقت درآن ها و درك . لازمه ي اين يادگيري، گوش دادن دقيق به سخنان يكديگر، دقت درآن ها و درك . لازمه ي اين يادگيري، گوش دادن دقيق به سخنان يكديگر، دقت درآن ها و درك  دنبال كنند

بحث (براي روشن  دقيق همراه با تحليل آن سخنان بود. براي پيشبرد مناسب و هدف دار

صورت هاي  كودكان بيان و پرسش دقيق را به شدن پرسش هاي مطرح در حلقه ي كندوكاو)،

نقد يا ارائه ي فرضيه با تمرين هاي ارائه شده، فرا گرفتند. اين بحث ها در عين حال كه به 
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سوي خاصي، يعني كشف موضوعي، پيش مي رفتند، هم زمان به كودكان كمك مي كردند كه 

برخي از توانايي هايشان، هم چون قدرت تمييز امور مشابه، قدرت استدلال و داوري شان را 

ياد بگيرند.  ارائه ي دليل، مثال نقيض و فرضيات مكمل يا بديع را بالا ببرند و در متن آن،

آن ها در حين بحث، به ضرورت وجود قانون براي ايجاد فضايي عادلانه براي بحث و حل 

مشكلات (يا مسائل)، قواعد(اجتماعي) و قوانيني را طرح كردند كه اين به نوبه ي خود با 

در كنار اين موارد، دايره ي . در كنار اين موارد، دايره ي . در كنار اين موارد، دايره ي  خلاقيت هايي همراه و به تقويت تفكر خلاق آن ها كمك مي كرد

تشخيص  براي  ارائه ي ملاك  و  امور  تمييز  در  و  مي يافت  آن ها وسعت  معاني  و  واژگان 

برخي  چيزهاي مشابه، به آنها كمك مي كرد. نمونه هايي كه در جدول1 ارائه شده اند، شامل

از موارد فوق هستند كه در فرايند بحث كودكان حاضر در كلاس مشخص شدند. 

جدول1: مهارت هاي فكري

ل 
دلا

ست
 وا

ث
بح

به نظر شما من نبايد اين سؤال را از مادرم مي پرسيدم؟: به نظر شما من نبايد اين سؤال را از مادرم مي پرسيدم؟: به نظر شما من نبايد اين سؤال را از مادرم مي پرسيدم؟ آرش
كودكان كنجكاوند و بايد سؤال هايشان را بپرسند: كودكان كنجكاوند و بايد سؤال هايشان را بپرسند: كودكان كنجكاوند و بايد سؤال هايشان را بپرسند. به نظر من حق با توست  آناشه

كه سؤالات خود را بپرسي.
نغمه: اما به نظر من ما نبايد هر سؤالي را مطرح كنيم.

سپهر: از كجا تشخيص دهيم كه كدام سؤال را بپرسيم.
نغمه: به نظر من دو راه حل وجود دارد: 1. از مادرمان سؤال كنيم: اگر پرسشي از 
تو بپرسم ناراحت و عصباني نمي شوي؟ 2. ابتدا در مورد سؤالمان فكر كنيم و بعد 

بپرسيم.
مهريار: من با هر دو راه حل مخالفم: 1. از كجا مادرمان بداند در مورد چه چيزي 

مي خواهيم سؤال بپرسيم كه بتواند بگويد ناراحت مي شود يا نه؟
2. وقتي خودمان به سؤال فكر مي كنيم، بازهم نظر خودمان را خواهيم دانست، نه 

نظر مادرمان را.
من با جواب دوم مهريار مخالفم: من با جواب دوم مهريار مخالفم: من با جواب دوم مهريار مخالفم. به خاطر اين كه ما مي توانيم از روي كارهاى  نغمه
قبلي مادرمان و چيزهايي كه تا به حال از او ديده ايم تشخيص دهيم اين سؤال او را 

عصباني مي كند تداخل رفع شود يا نه.
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از خواندن بخشي از داستان لانه ي پرنده، در پاسخ به اين پرسش كه: «چرا مادر جن جن 
از  اين كه  متمركز شد. پس  «مُد»  بود؟» بحث كلاس روي  ماهه زده  را فر شش  موهايش 
شاگردان نمونه ها و مثال هايي از مدهاي رايج ارائه دادند، از آن ها خواسته شد، برداشت ها و 

تعاريف شان را از مُد ارائه دهند و تعريف هاي زير ارائه شدند:
چيزي كه همه مي پوشند: چيزي كه همه مي پوشند: چيزي كه همه مي پوشند. سپهر

را  تعريف  اين  هم  پويا  و  فاطمه  (عليرضا،  است  آمده  بازار  به  تازه  كه  چيزي  نيكي: 
پذيرفتند)

چيزي كه تبليغ مي شود: چيزي كه تبليغ مي شود: چيزي كه تبليغ مي شود. آناشه
چيزي كه در بازار بيشتر است: چيزي كه در بازار بيشتر است: چيزي كه در بازار بيشتر است. عليرضا

چيزي كه بقيه از آن تقليد مي كنند: چيزي كه بقيه از آن تقليد مي كنند: چيزي كه بقيه از آن تقليد مي كنند. فاطمه
چيزي كه توسط طراحان براي اولين بار در الگوها چاپ مي شود): چيزي كه توسط طراحان براي اولين بار در الگوها چاپ مي شود): چيزي كه توسط طراحان براي اولين بار در الگوها چاپ مي شود. (دومين نظر آناشه

بعد از ارائه ي اين تعريف ها، كودكان تعريف هاي همديگر را نقد كردند و ضعف هر تعريف 
را به صورت مشخص ارائه دادند. براي مثال، در نقد تعريف سپهر يكي از كودكان (نيكو) 
گفت كه: «همه ي مدها پوشيدني نيستند، مثلاً ماشين هم مي تواند مد شود.» به اين ترتيب، 
تك تك تعريف ها نقد و بررسي شدند. در نهايت، يكي از كودكان (فاطمه) نظر داد كه اين 
تعريف ها در كنار هم كامل مي شوند و در پايان كلاس، كودكان تعريف جامعشان را از مُد 
به اين صورت ارائه دادند و روي تخته نوشتند: “مد چيزي است كه توسط طراحان براي 
اولين بار طرح و در الگو چاپ مي شود. چيزي است كه تازه به بازار آمده و تبليغ مي شود و 
گاهي هم چيزي به خاطر فروش و درامد بيشتر كارخانه هاست كه . گاهي هم چيزي به خاطر فروش و درامد بيشتر كارخانه هاست كه . گاهي هم چيزي به خاطر فروش و درامد بيشتر كارخانه هاست كه  بقيه از آن تقليد مي كنند

مد مي شود و به همين دليل، هميشه مناسب نيست.
ري

داو
 و 

ييز
تم

به نظر من، ما هميشه به قانون احتياج داريم: به نظر من، ما هميشه به قانون احتياج داريم: به نظر من، ما هميشه به قانون احتياج داريم. آرش
من فكر مى كنم ما هميشه به قانون احتياج داريم: من فكر مى كنم ما هميشه به قانون احتياج داريم: من فكر مى كنم ما هميشه به قانون احتياج داريم. سپهر

مى خواهد  دلت  كه  كارى هر  كنى،  زندگى  تنها  جزيره ي  يك  در  تو  اگر  آرش: 
هم  كنار  در  وقتى  ما  كنى.  نمى  ضايع  را  كسى  بدهى؛ چون حق  انجام  مى توانى 

هستيم، به قانون احتياج داريم.
سپهر : من نمى توانم هر كارى كه مى خواهم انجام دهم. مثلاً نمى توانم اتاقم را 

بايد به كار هايم برسم. بايد به كار هايم برسم. بايد به كار هايم برسم. نامرتب كنم و يا زياد بخوابم
به نظر من سپهر قانون را با برنامه ريزى اشتباه گرفته است: به نظر من سپهر قانون را با برنامه ريزى اشتباه گرفته است: به نظر من سپهر قانون را با برنامه ريزى اشتباه گرفته است. نيكو

آرش: قانون مربوط به آدم هايى است كه كنار هم زندگى مى كنند، اما برنامه ريزى 
يا ندهيم. مى توانيم آن را انجام بدهيم. مى توانيم آن را انجام بدهيم. مى توانيم آن را انجام بدهيم مربوط به خودمان است

ما در خانه يك سلسله قوانين داريم كه همه بايد آن ها را رعايت . ما در خانه يك سلسله قوانين داريم كه همه بايد آن ها را رعايت . ما در خانه يك سلسله قوانين داريم كه همه بايد آن ها را رعايت  من موافقم: من موافقم: من موافقم سپهر
انجام  دلم مى خواهد،  را هر طور  به خودم  اما من مى توانم كارهاى مربوط  كنيم. 

دهم.
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شوند،  دزد  مردم  همه  اگر  كه:  بود  مطرح شده  سؤال  اين  داستان ها  از  يكي  متن  در 
و  هرج  شوند،  دزد  همه  اگر  داشتند،  عقيده  كودكان  اكثر  افتاد؟  خواهد  اتفاقي  چه 
عده ي  و  بكشند  را  همديگر  انسان ها  مي شود،  باعث  اين  مي آيد.  وجود  به  مرج 
استدلال  سپهر  اما  بمانند.  زنده  قوي  افراد  فقط  است  ممكن  و  بروند  بين  از  زيادي 
كرد: مطرح  زير  صورت  به  را  خود  دليل  و  مي ميرند  همه  من  نظر  به  كه  كرد 
بدزدند.   راحتي  به  را  خود  علاقه ي  مورد  چيزهاي  نمي توانند  وقت ها  بعضي  مردم 
از ديگري بگيرند.  به زور  تا آن چه را مي خواهند،  با يكديگر دعوا مي كنند  بنابراين 
آن ها در دعوا همديگر را مي كشند تا چيزي را كه مي خواهند به دست آورند. دعواها 
ادامه پيدا مي كند و خيلي از آدم ها مي ميرند. البته زن ها از مردها زودتر مي ميرند، چون 
مردها قوي تر هستند و در نهايت دو مرد باقي مي مانند كه آن ها هم با هم دعوا مي كنند 
و فقط يكي زنده مي ماند مردي كه زنده مانده، از همه قوي تر است. اين مرد هم چون 
نمي تواند به تنهايي صاحب فرزند شود و خودش هم مي ميرد، بنابراين همه ي آدم ها 

مي ميرند.
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آرش: به نظر من شانس وجود ندارد و آن چه كه ما شانس مي ناميم، قانون طبيعت است ا
كه در ديد مردم عادي به چيزي واقعي يعني شانس تبديل شده است.

آناشه: به نظر من شانس وجود دارد. من يك بار در يك بازي شركت كردم كه آن را 
بلد نبودم، اما برنده شدم و همه تعجب كردند؛ حتي خودم.

فاطمه: به نظر من شانس وجود دارد. بعضي وقت ها در مورد بعضي از كارها تلاش 
فايده ندارد. مثلاً وقتي تاس را مي اندازيم، به تلاش ما وابسته نيست كه چند بيايد، بلكه 
شانسي اتفاق مي افتد. ممكن است چند بار پشت سرهم شش بياوريم و گاهي وقت ها 

هم اصلاً شش نمي آيد.
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با اغلب آراي هم كلاسي هايش مخالفت مي كرد. اين كار او بعضي از  در جلسات اول، سپهر 
كودكان را بسيار عصباني كرده بود. سپهر هم چنين، بدون اجازه حرف مي زد و صحبت ديگران 
را قطع مي كرد. براي رفع اين مشكل پيشنهاد شد كودكان نظرات خود را نسبت به كار سپهر 

بگويند. فرضيه هايي كه ارائه شدند عبارت بودند از: 
1. آناشه: سپهر به حرف هاي ديگران گوش نمي كند.

2. عليرضا: جمله هاي ديگران را نمي فهمد.
3. فاطمه: در حرف هاي ديگران دقت نمي كند. 

4. نيكي: نمي خواهد نظرات ديگران را قبول كند.
5. نيكو: اين كار او به شخصيت و تربيت او مربوط مي شود.

از سپهر سؤال شد كه آيا بقيه درباره ي او راست مي گويند. سپهر به محض اين كه 
مهلت پيدا كرد كه منصفانه از رفتار خود دفاع كند، با يك جمله همه را حيرت زده 

كرد: «من قبول مي كنم كه كارم نادرست است.»
6. اين رفتار عادت من است و من نمي توانم آن  را به راحتي ترك كنم. من در مدرسه عادت 

كرده ام كه اين گونه باشم.
 او با بحث مختصري درباره ي عادت خوب يا بد، تصميم خود را اعلام كرد و گفت: «مي خواهم 

بعد از اين عادت  بد خود را ترك يا كمتر كنم.»
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در جلسه ي هفتم دربخش آخر داستان لانه ي پرنده (كم، 1993 :25 )، پس از اين كه 
معلوم مي شود مادر جن جن حق دخالت در كارهاي او را به خود مي دهد، ولي اجازه ي 
اظهار نظر و دخالت (نسبت به كارهاي خودش) را به او نمي دهد، بحث روي دخالت 
و ملاك دخالت خوب متمركز شد. شاگردان پس از بحث هايي ملاك هاي زير را ارائه 

دادند: 
1. نيكي : موضوع مربوط به ما باشد.

2. عليرضا: زور گويي نباشد.
3. سپهر: دخالت كردن به ياد گيري بهتر كمك كند.

4. عليرضا: ديگران را به مسير نادرست راهنمايي نكند.
5. سپهر(نظر دوم): تا اندازه اي كه طرف مقابل اذيت نشود.

6. نيكي: تا آن جا كه وارد زندگي شخصي فرد نشويم.
در آخر جلسه ي هفتم، در ادامه ي بحث ملاك هاي دخالت خوب، بحث به اين پرسش 

منتهي شد كه چه طور و چه زماني اشتباه ديگران را به آن ها بگوييم.
آن ها در پاسخ به قسمت اول پرسش، يعني نحوه ي تذكر به ديگران، قواعد زير را ارائه 

دادند:
1.ياسمن: با لحن خوب بايد بگوييم كه طرف ناراحت نشود.

2.عليرضا: من هم موافقم. 
3.سپهر: زياد توضيح ندهيم. 

4.آرش: نحوه ي بيان ما بستگي به شناخت ما از شخص دارد. بايد اول فرد مورد نظر 
را شناخت. 

5.نيكي: با اجازه و مقدمه چيني بگوييم.
و كودكان در همه ي موارد تقريباً  به توافق رسيدند كه همه ي اين شرايط را بايد در 

نظر گرفت.
در پاسخ به قسمت دوم پرسش يعني شرايط و زمان تذكر (چه موقع تذكر دهيم) قوانين 

زير ارائه شدند:
1. سپهر : در صورتي كه تكرار كند 

2. آرش : وقتي طرف مقابل حوصله ي گوش كردن داشته باشد.
3. نيكي : موقعي كه طرف به اشتباه خودش پي نبرده باشد. 

كودكان در مورد هيچ كدام نظر مخالف نداشتند و با هر سه مورد موافقت كردند.
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نتايج بر اساس گزارشات و مصاحبه ها
والدين  با  هر چند جلسه، جلساتي  از  بعد  در كلاس،  انجام شده  مشاهدات  بر  علاوه 
مورد  نمونه هاي  كه  ثبت شد  فرزندانشان  مورد  در  نيز  آن ها  مشاهدات  و  برگزار  كودكان 
آن هاست.  والدين  گزارشات  و  در كلاس  آمده  عمل  به  مشاهدات  بر  مبتني  زير،  بررسي 
البته قابل ذكر است كه تغييرات ايجاد شده در كودكان، در موارد زيادي مشترك بودند. در 

جدول2، نمونه هايي از اين تغييرات ارائه مي شوند.
جدول 2. گزارش ها و مصاحبه ها

 به
ماد

اعت
ت 

قوي
ت

ان
ت بي

در
و ق

س 
 نف

يكي از شاگردان به نام پويا، اوايل هميشه دنباله رو نظرات يكي از دوستانش بود. نظرات 
او را تكرار يا تأئيد مي كرد و از دلايل او براي اثبات نظرات خودش بهره مي گرفت. بعد 
از چند جلسه، رفتار پويا به طور قابل توجهي تغيير كرد. او ديگر نظر دوستش را تأييد 
نمي كرد. حتي گاهي با او مخالفت مي كرد و نظر خودش را ارائه مي داد. با پيشرفت 
به نظرات  بر آن شد كه  او  پويا،  به نظرات  فرايند حلقه ي كندو كاو و توجه كودكان 

خودش اهميت بيشتري دهد و كوشيد آن ها را بيان و از آن ها دفاع كند.
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و ان ديگر  كودكاني  به  را  كلاس  در  گرفته  ياد  مهارت هاي  او  پويا،  مادر  گزارش  بنابر 

والدينش در خانه انتقال مي داد و آن ها را به رعايت قواعدي وامي داشت كه در كلاس 
وضع كرده بودند. براي مثال، يك روز پويا خودكارش را از يكي از اعضاي خانواده اش 
كه در فاصله ي دورتر از او نشسته بود، خواست و او خودكار را به طرف پويا پرت 
كرد. پويا به او تذكر داد كه اين رفتار نادرست است و بايد خودكار را با احترام به او 
برمي گرداند و از او تشكر مي كرد. بنابر گزارش مادر پويا، پويا به قدري اين مطلب را 
خوب براي اين عضو خانواده توضيح داده بود كه او متقاعد شده بود از پويا تبعيت 
از آن عضو خانواده تشكر  از تحويل گرفتن محترمانه ي خودكار،  پويا هم پس  كند. 

كرده بود.
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نظرات  مخالف  هميشه  تقريباً  اوايل  در  كه  كلاس  دانش آموزان  از  ديگر  يكي  نظرات پهر  مخالف  هميشه  تقريباً  اوايل  در  كه  كلاس  دانش آموزان  از  ديگر  يكي  نظرات پهر  مخالف  هميشه  تقريباً  اوايل  در  كه  كلاس  دانش آموزان  از  ديگر  كي  يس يسپهر  پهر 
ارائه شده در كلاس بود (در قسمت هاي قبل، مثالي از مخالفت هاي زياد او در كلاس 
بقيه ي  يافت كه حتي  به قدري مخالفت هايش كاهش  از چند جلسه،  بعد  ارائه شد) 
كودكان نيز متوجه اين موضوع شدند و اعتراف كردند كه سپهر ديگر بي جهت مخالفت 

نمي كند.
هم چنين بنابر گزارش مادر سپهر، مخالفت هاي بي دليل سپهر، نسبت به قبل بسيار كم 

شد. او ديگر مثل قبل روي حرف هاى بى دليلش پافشاري نمي كند.
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آرش يكى از كودكان ديگر كارگاه كه به شدت تحت تأثير افكار والدين خود بود و 
هميشه سعي مي كرد از نظرات والدينش دفاع و آن ها را توجيه كند، كاملاً تغيير كرد. 
او اوايل در بحثي مربوط به داستان لانه ي پرنده (در كتاب  داستان هاي فكري) استدلال 
مي كرد كه هميشه حق با بزرگ ترهاست و آن ها از تجربه هاي بيشتري برخوردارند و 

بهتر از ما مي دانند و ما هميشه بايد به حرف آن ها گوش كنيم.
در اين بخش از داستان، جن جن به مادرش اعتراض مي كند كه چرا هميشه مادرش 
او اظهار نظر كند، ولي به جن جن اجازه ي  به خود اجازه مي دهد، درباره ي كارهاي 
اظهار نظر درباره ي كارهاي خودش (مادرش) را نمي دهد. در اين قسمت از داستان، به 
تدريج بحث كودكان به اين پرسش كليدي رسيد كه آيا پدر و مادر هميشه حق اظهار 
نظر دارند؟ و آيا اظهار نظر آن ها هميشه درست است؟ تقريباً همه ي بچه هاي كلاس 
مخالف بودند و مي گفتند، ممكن است بزرگ ترها هم اشتباه كنند. (آن ها در جلسات 

بعدي، درباره ي ملاك هاي درست يا نادرست بودن نظرات بحث كردند.) 
آرش كه اوايل پذيراي حرف آن ها نبوده بعد از دو سه جلسه بحث در اين زمينه، نه 
تنها پذيرفت كه بزرگ ترها هم ممكن است اشتباه كنند، بلكه حتي در يكي از جلسات 
كودكان  از  و  كرد  مطرح  بود  افتاده  اتفاق  مادرش  و  او  بين  كه  را  ماجرايي  كلاس، 
خواست در مورد نظر مادرش، عقيده شان را بيان كنند (طرح يكي از ديالوگ هاي ارائه 
شده، به همين موضوع مربوط است). بنابر گزارش مادرش، يكي از تغييرات خيلي زياد 
در آرش اين بود كه حالا او سعي داشت بقيه را قانع كند و از آن ها براي نظراتشان 
دليل بخواهد و مدام اين كلام را تكرار مي كرد كه آيا متوجه منظور من شده ايد؟ اگر نه 
من دوباره آن را توضيح دهم. توضيح اين كه، اين جمله توسط مربى در كلاس به كار 

رفته بود.
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نيكو نيز اوايل تقريباً به نظر بقيه اهميت نمي داد و خودرأي به نظر مي رسيد. در واقع 
نظر بقيه ي بچه هاي هم سن و سال خودش را قبول نداشت و نظرات خود را در سطح 
بالاتري نسبت به بقيه مي دانست. بعد از گذشت چند جلسه، روابط او با بقيه هم خيلي 

تغيير كرد. او مي كوشيد نظرات را به خوبي گوش كند و براي آن ها ارزش قائل شود.
بنابر گزارش مادرش، نيكو قبل از شركت در اين كلاس نمي توانست با هم كلاسي  هايش 
و همين طور با معلم هايش در مدرسه، ارتباط فكري برقرار كند. اما حالا به او گفته 
را  اين كلاس بحث كنم و حرف هايشان  با كودكان  به راحتي مي توانم  است كه من 
بفهمم. حتي متوجه شده ام با بزرگترها هم مي توان ارتباط برقرار كرد. آن ها حرف آدم 
را مي فهمند و درك مي كنند. اين براي نيكو بسيار روحيه بخش بوده و اين اعتماد را در 
او به وجود آورده است كه با ديگران، حتي با بزرگ ترها هم مي توان گفت وگو كرد. 

حرف هاي همديگر را فهميد و حرف هاي خود را به آن ها فهماند.
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عليرضا از ديگر بچه هاي كلاس است كه ابتدا كم رو و خجالتي بود و بسيار كم وارد 
بحث و گفت  وگو مي شد. صحبت كردن او با نوعي حجب  و حيا همراه بود، اما بعد از 
چند جلسه، به سرعت داوطلب جواب دادن به سؤالات مطرح شده در كلاس مي شد. 

در كلاس سعي مي كرد، مطالب بچه ها را به نحو بهتري بيان و آن ها را تصحيح كند.
مطالب  نوشتن  به  اين كلاس ها،  در  از شركت  بعد  او  عليرضا،  والدين  گزارش  بنابر 
خصوصاً انشا علاقه مند شده است و با رغبت زيادي اين كار را انجام مي دهد و معلم 

مدرسه اش از انشاهاي اخيرش بسيار شگفت زده شده است. 
علاوه بر اين، مادر عليرضا متوجه تغييرات زيادي در روحيه ي انتقادپذيري او شده است. 
او با تعجب ملاحظه كرده بود كه عليرضا در پذيرش اشتباهاتش پيش قدم مي شود، در 
حالي كه قبلاً آن ها را ناديده مي گرفت. مادر عليرضا اظهار داشت، حتي قبلاً در يك 
مورد بين عليرضا و او برخوردي رخ داده بود كه از زمان آن خيلي گذشته بود،  عليرضا 
هم زمان با اين كلاس ها سعي كرد دوباره آن موضوع را پيش بكشد و با اين كه قبلاً اصلاً 
به مادرش حق نمي داد، كاملاً منطقي در مورد آن بحث كند و به مادرش بگويد: «حق 

با تو بود، من قبلاً اشتباه مي كردم.» 
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ت
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رفت

لا 
با

مهريار اوايل پرسش و پاسخي را مطرح نمي ساخت و زماني هم كه نظرش را اظهار 
يكي از  مي كرد، احساس مي شد به صورت سرسري جوابي ارائه داده است. او بعداً 
تغييرات عمده اش را چنين توصيف كرد كه اين كلاس باعث شد، من نسبت به قبل 
بيشتر كتاب بخوانم، چون براي گفت  وگو واقعاً به مطالعه ي بيشتري نياز دارم. البته به 
تدريج پاسخ هاي مهريار حالتي جدي به خود گرفتند و غالباً سعي مي كرد، مطالب اظهار 

شده توسط ديگران را جمع بندي كند. 
بنابر گزارش پدر مهريار، او الان نسبت به قبل مي كوشد به سؤالات فكر كند و بعد 
بقيه، جواب مي داد؛  به سؤالات  تفكر  بدون  قبلاً  پاسخ دهد. در صورتي كه  آن ها  به 
به نحوي كه بين پرسش ديگران و پاسخ او هيچ نوع رابطه اي پيدا نمي شد. اين امر، 
باوجود اين كه مهريار در مدرسه شاگرد نمونه اي به شمار مي رفت، براي او مشكلات 
اساسي ايجاد كرده بود. ولي اكنون اين مشكل تا حد زيادي رفع شده است به حدي كه 

والدينش از اين تغيير او بسيار تعجب كرده اند.

قاد
 انت

ط و
تبا

 ار
ت،

رك
شا

م

يكي بسيار كم در بحث هاي كلاس مشاركت مي كرد. بعد از چند جلسه، مشاركت در نيكي بسيار كم در بحث هاي كلاس مشاركت مي كرد. بعد از چند جلسه، مشاركت در نيكي بسيار كم در بحث هاي كلاس مشاركت مي كرد. بعد از چند جلسه، مشاركت در 
بحث و گفت  وگو به شدت افزايش يافت. او نظرات خود را به صورت كامل توضيح 
مي داد و سعي مي كرد هميشه اظهار عقيده كند. علاوه بر اين، از كمي دقت شاگردان 

ديگر گلايه داشت؛ به اين دليل كه نمي توانستند همه ي سؤالات خود را مطرح كنند.
مادر نيكي گزارش داد كه او قبلاً اصلاً قادر به نوشتن نبود. هميشه در نوشتن انشا  از 
پدرش كمك مي گرفت. اما بعد از شركت در اين كلاس، ما حتي نمي فهميم كه نيكي 
كي انشاي خودش را مي نويسد. بدون اين كه در خانه موضوع را مطرح كند، اين كار 
را انجام مى دهد. مادر نيكي هم چنين گزارش داد كه دقت و حوصله ي دحترش بسيار 
بالا رفته است و او با بقيه و خصوصاً كوچكترها، با حوصله ي زياد بحث و گفت  وگو 
مي كند. و به راحتي پرسش ها و مسائل خود را با والدين مطرح مي سازد و درباره ي امور 

ناخوش آيند انتقاد خود را به صراحت بيان مي كند.

ن 
 بيا

ت
در

ق

مادر آناشه هم از نامه نويسي هاي آناشه گزارش داد. او گفت او حتي براي ما هم مطالبي 
را به صورت نامه مي نويسد و جوابش را به صورت كتبي از ما مي خواهد او قبلاً اصلاً 

نمي نوشت و نگارش او بسيار ضعيف بود. 

 



بررسي نتايج برنامه ي فلسفه براي كودكان روي ...  /  145 

ي 
ت ها

قعي
مو

 و 
ت

 دق
جه،

 تو
تن

 رف
الا

ب

لي
صي

تح

الارفتن دقت و توجه فاطمه به صحبت هاي بقيه و محيط اطرافش، بسيار قابل توجه بالارفتن دقت و توجه فاطمه به صحبت هاي بقيه و محيط اطرافش، بسيار قابل توجه بالارفتن دقت و توجه فاطمه به صحبت هاي بقيه و محيط اطرافش، بسيار قابل توجه 
است. او به تدريج يادگرفت كه مثال نقض  هاي بسيار خوبي ارائه دهد و هميشه سعي 

مي كند، نقض نظرات بقيه را كشف كند؛ در صورتي كه قبلاً اصلاً چنين نبود.
بنابر گزارش مادر فاطمه، دقت فاطمه در درس رياضي بسيار افزايش يافته است. او 
را  نهايي  جواب هاي  هميشه  مي نوشت،  درست  را  مسائل  هاي  راه حل  اينكه  با  قبلاً 
اشتباه به دست مي آورد. اما الان تقريباً همه ي راه حل هايش به جواب درست مي رسد 
و اين افزايش دقت موجب شده است، نمرات امتحاني درس هاي رياضي، از 18 به 

20 افزايش يابد.

ارزيابي تغييرات عمده در كودكان

علاوه بر مشاهده هاي انجام شده توسط مربيان در كلاس و گزارش والدين از تغييرات 

تغييرات  بتوانيم درصد عمده ي  تا  تهيه شدند  ايجاد شده در كودكانشان، پرسش نامه هايي 

ايجاد شده توسط كلاس فلسفه براي كودكان را به صورت دقيق تري ارزيابي كنيم. همان طور 

كه قبلاً گفتم، در گزارش موردي، ما تنها از تغييرات خاصي كه در هر يك از كودكان به 

اين قسمت، پرسش نامه هايي كه  اما در  داديم.  افتاده است، گزارش  اتفاق  صورت خاص 

توسط والدين تكميل شده اند، از تغييرات عمده ي اساسي در همه ي كودكان گزارش ارائه 

مي كنيم.

نتايج بر اساس پرسش نامه

والدين با تكميل پرسش نامه اي كيفيت و ميزان تغيير رفتار فرزندانشان را پس از شركت 

در اين دوره مشخص كردند. برخي از اين تغييرات به صورت آماري و برخي به صورت 

توضيحات كيفي ارائه شده اند. جدول 3 برخي از تغييرات مذكور را نشان مي دهد.
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جدول 3- پرسش نامه ها
موضوع مورد پرسش/ 

ميزان تغيير
خيلي زياد 

تاحدي زياد (درصد)(درصد)
(درصد)

كم 
(درصد)

اصلاً 
(درصد)

رضايت فرزندان از 
كلاس هاي فلسفه براي 

كودكان
6040000

افزايش قدرت تحليل 
شاگردان و ابتكار عمل 

آن ها در برخورد با مسائل
25601500

بالا رفتن روحيه ي 
50351500پرسشگري

تمايل والدين به ادامه 
كلاس هاي فلسفه براي 

كودكان
1000000

ارزيابي پاسخ هاي والدين به پرسش نامه

1. در سؤال اول، نظر والدين درباره ي رضايت شاگردان از جو و محتوي كلاس فلسفه 

براي كودكان را جويا شديم. مي توان نتيجه گرفت، تمامي كودكان از جو كلاس و محتوي 

درسي آن رضايت كافي داشته اند.

2. در سؤال دوم، نظر والدين در خصوص ميزان تغييرات در ابتكار عمل فرزندانشان 

در برخورد با مسائل ومشكلات مورد پرسش قرارگرفت. مي توان به وضوح ديد كه اين 

كلاس تأثير به سزايي در اعتماد به نفس، قدرت تحليل و حل مسئله در كودكان داشته و به 

ميزان قابل توجهي قدرت تجزيه و تحليل  آن ها را بهبود داده است. افزايش تحليل مسائل، 

خود باعث تقويت قدرت پردازش اطلاعات و قدرت داوري در كودكان مي شود كه يكي 

از جنبه هاي مهم برنامه ي فلسفه براي كودكان است.

كودكانشان  در  پرسشگري  روحيه ي  افزايش  مورد  در  والدين  نظر  سوم،  سؤال  در   .3

خواسته شد كه با توجه به پاسخ هاي ارائه شده مي توان نتيجه گرفت، روحيه ي پرسشگري 

كه مؤلفه ي اصلي تفكر انتقادي است، به ميزان قابل توجهي در كودكان بالا رفته است.

4. سؤال بعدي درباره ي تمايل والدين نسبت به ادامه يا خاتمه ي كلاس فلسفه براي 
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كودكان بود كه همه ي والدين خواستار ادامه ي كلاس ها در سال بعد(1386) شدند. حتي 

خواستند كه اين كلاس در تابستان هم برگزار شود. آن ها اظهار كردند، كودكان به شدت به 

اين كلاس علاقه مند هستند.

5. در سؤال ششم، از والدين خواسته شد تا مسائل و مشكلاتي را كه در اين كلاس براي 

فعاليت  درسي كودكشان ايجاد شد، به صورت دقيق بيان كنند. 

تمامي والدين اظهار كردند، نه تنها اين كلاس مشكلي براي فعاليت هاى درسي آن ها 

افزايش داده است. حتي  ايجاد نكرده، بلكه اعتماد به نفس آن ها را به ميزان قابل توجهي 

روزهايي كه كودكان شركت كننده، قبل يا بعد از كلاس در مدرسه امتحان داشتند، آن ها 

بازهم تمايل زيادي براي شركت در كلاس فلسفه براي كودكان داشتند. بسياري از والدين 

از تغييرات زيادي كه در فرزندشان به وجود آمده بود، شگفت زده شدند. يكي از والدين 

استفاده  معجزه  واژه ي  از  خود،  فرزند  در  تغييرات  ميزان  بودن  انگيز  شگفت  بيان  براي 

كرد. هم چنين اكثر والدين اظهار كرده اند، دقت كودكان به درس هايي مانند رياضي، انشا، 

و  است  شده  زياد  شدت  به  اطرافشان،  محيط  به  نسبت  هم چنين  و  ديكته  و  روخوانى 

كودكان به راحتي مي توانند، انشا و حتي داستان بنويسند. در صورتي كه قبل از شركت در 

اين كلاس ها، براي نوشتن انشا مشكل داشتند يا از والدين براي اين كار  كمك مي گرفتند. 

هم چنين والدين اظهار داشتند، قدرت نوشتاري و تمايل به نوشتن در كودكان، به ميزان قابل 

توجهي افزايش يافته است. همين طور دقت در پرسش و پاسخ و ارائه ي منويات ذهني، طبق 

گزارش تعدادي از والدين بالا رفته است.

6. در پايان، در قسمت مربوط به پيشنهادات و انتقادات پرسش نامه، والدين خواستار 

تشكيل اين كلاس براي دوره هاي تحصيلي بالاتر و براي ديگر فرزندانشان شدند كه اين 

كودكان  براي  فلسفه  كلاس  از  كودكان  و  والدين  رضايت  ميزان  دهنده ي  نشان  موضوع 

است.
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بحث و نتيجه گيري

با توجه به اظهارات شفاهي والدين در جلسه كه در اين رابطه تشكيل شده و نظرات 

دانش آموزان شركت كننده در كلاس فلسفه براي كودكان، و هم چنين آمارهاي به دست آمده 

از پرسش نامه ها، مي توان تأثير بسيار زيادي را كه اين كلاس روي كودكان گذاشته است، به 

وضوح مشاهده كرد. از طرف ديگر، ميزان تأثيرات ايجاد شده با اين سرعت و با اين تعداد 

كلاس هاي محدود باور نكردني است. اين تأثيرات در موارد زير رخ داده اند: قدرت استدلال 

(شامل ارائه ي برهان، مثال نقيض، مثال مؤيدو ...)، قدرت تمييز(برقراري تمايز بين ايده ها و 

امور و مفاهيم مشابه)، داوري( نقد و ارزيابي، و تصميم يا انتخاب بهتر) اظهارنظر و پرسيدن 

پرسش ها، اعتماد به نفس، دقت در محيط و توجه به آراي ديگران و موفقيت هاي تحصيلي، 

كشف  براي  ديالوگ  و  گفت  وگو  جمعي،  تفكر  و  فعاليت ها  شامل  اجتماعي  مهارت هاي 

يك واقعيت، مشورت با ديگران هنگام ناتواني براي حل مسئله و خود اصلاحي،احترام به 

ديگران و ايجاد تواضع، مدارا، پشتكارو... 

و مهم تر از اين، كودكان به اين كلاس ها علاقه ي شديد دارند و همانند والدين، از آن ها 

راضي هستند و خواستار تداوم آن شده اند. اين استقبال باعث ثبت نام تعداد بسيار زيادي 

از كودكاني كه در كلاس ها  آن دسته  والدين  با  آشنايى  به واسطه ى  با مردمي كه  ازمردم 

شركت داشته اند، با كلاس ها آشنا شده اند.
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