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فرهنگ و آموزش

میچل ال. استیونز*
مترجم: گودرز میرانی

چكيده
نويسندهچارچوبهایاوليهایرابررسیمیكندكه
جامعهشناسانآمريكایشمالیازطريقآنهابهدرك
نيز بينآموزشرسمیوفرهنگرسيدهاندو رابطة
تبيينمیكندكهچگونهتصورغالبجامعهشناساناز
تحصيلاترسمیبهعنوانپديدهایدرسطحفردو
كميتیقابلاندازهگيریباعثجلوگيریازپيشرفت
است. شده فرعی حوزههای از بسياری در فكری
نويسندهدواستراتژیتحليلیارائهمیدهدكهممكن

استاينمحدوديتراكاهشدهد.

طبقهبندی فرهنگ، آموزش، كليدی: واژگان 
اجتماعی،شبكهها،طبقهونظريه.

واژگان فرهنگ يك در »فرهنگ« واژة مدخلهای
مفهوم اين مؤلفههای از يكی را آموزش عمومی،
اين در فهرستشده تعريف سومين میكند. معرفی
فرهنگواژگانايناست:»ايجادفكرازطريقتربيت
وآموزش...وآگاهیحاصلازاينتربيتوآموزش«
)فرهنگواژگانآمريكايیهريتيج،1997:337(.جامعه
تحصيلات عميق دخالت كه مدتهاست شناسان
انتقال و شكلگيری در را سازماندهیشده رسماً
فرهنگوطبقهبندیاجتماعیدرككردهاند،هرچند

بين فضاهای در و زمان طول در درك اين ماهيت
بودهاست.هدفاصلی بهشدتگوناگون رشتهای

اينمقالهتهيةنقشهایكلیازاينحوزهاست.
ردسهمدلبسيارتأثيرگذارازتبيينفرهنگیدر
كارل آثار به مستقيم طور به آموزش جامعهشناسی
آغاز میرسد. دوركيم اميل و وبر ماكس ماركس،
انديشههایكلاسيكممكناستبهغايت با سخن
آموزندهباشد،اماسخنمنايناستكهتحليلهای
بنيادين شكلی به نظری سنتهای اين از برگرفته
آموزش فرهنگ، بين رابطة از متفاوتی تصورات
اين حذف و میكشد پيش ساختاراجتماعی و
تفاوتها،نوعیسردرگمینظریبرایجامعهشناسی
بدايتهای به رفتن آوردهاست. ارمغان به آموزش
فرعی حوزههای در فرهنگی تبيينهای بیپردة
دخالتها، شفافتر شكلی به كه میسازد قادر مرا
دانشپژوهی لحظهای تضادهای و محدوديتها
چگونه كه ببينم بهتر بتوانم و كنم ترسيم را جديد
به نزديك بينشهايی با میتوانستهاند جامعهشناسان
لبةتيزنظريةفرهنگیبهمطالعاتشاندربارةآموزش

جانتازهایببخشند.
محوراصلیپژوهشجامعهشناختیدربارةآموزش
درحالحاضرتوسطآميختةنظریوروششناختی
میشود. تعيين وبر و ماركس ايدههای از خاصی
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ترسيم مقاله اول بخش در را اصلی محور اين من
كردهامباايناعتقادكهتمايلشديدجامعهشناسانبه
اساساً ويژگی ماندن مبهم باعث عددی اندازهگيری
بحث اين شدهاست. آموزشی فرايندهای فرهنگی
كه توصيفمشكلی با نوشتار اين دربخشدوم را
بينشهای افزودن با شمالی آمريكای جامعهشناسان
پیيربورديووهمكاراناودرجامعهشناسیفرانسه
داشتهاند،بهتفصيلشرحدادهام.دربخشسومدوخط
بسيارمهمازميراثاميلدوركيمدربارةجامعهشناسی
از يكی كردهام. دنبال را متحده ايالات در آموزش
تالكوت آثار در شكل شيواترين به خط دو اين
پارسونز1دردانشگاههاروارددردهة1950شرحداده
جان آثار ميان از استنفورد از ديگر خط شدهاست؛
ماير2وهمكارانشازدهة1970بهبعدسربرآورد.
شرح نوشتار اين چهارم بخش در كه طور همان
دادهام،اينخطسير پارسونزیباجنبشهایحقوق3
و شاخهشاخهشدنفكریمفهومفرهنگدردهههای
پايانیقرنبيستمبهشكلیگستردهتهیگشتودر
مايریچيزیشبيهمجمعالجزاير حالیكهخطسير
تبيينیشدهكهاغلبهستةاصلیماركسیـوبریاز
آنهانقلمیكنندامابهشكلبسيارضعيفیباآنهادر
خواهم نتيجهگيري بحث اين با پايان در ارتباطاند.
كردكهچگونهسهبخشديگردانشپژوهیدرزمان
يعنیمطالعة ازمداراصلیبرچيدهشدهاندـ حاضر
مثابة به مدارس و اجتماعی شبكة همالان، فرهنگ
نويدبخشحركت كه مواردی سازمانهایرسمیـ
گذشته از آموزش جامعهشناسي در فرهنگی تبيين

مبتنیبرطبقهامامحدودكنندهاست.

چگونه ماركس، وبر و آمار يك هستة فكری تشكيل 
دادند؟

اززمانیكهماركسبيانمشهورخودرايعنی»عقايد
طبقةحاكمدرهردورانیعقايدحاكمهستند«بهرشتة
تحريردرآورد)تاكر،1977:172(،وارثانبينشهای
چگونه اينكه دربارة انديشمندانهتری تحليلهای او
است، منافعقدرت دانشدرخدمت انتقال و توليد
ارائهدادهاند.صورتبندیهایاوليهومطلقاينايده
برایخوانندگانمعاصرتقريباًجالببهنظرمیرسد
در عميقشان اكنون تثبيت پيامدهای از يكی اين كه
كه است: »طبقهای جامعهشناختی انديشة لايههای
شيوههایتوليدمادیرادردستدارددرعينحال
حاكم عقايد دارد... كنترل فكری توليد راههای بر
چيزیبيشازبيانايدئالروابطمادیغالبنيستند«
)همان(؛و»عقايدشماصرفاًپيامدطبيعیشرايطتوليد
بورژواودارايیبورژوایشمابهشكلقوانيناست

تبديل برایهمه قانونی به را كهميلطبقةشماآن
انديشمندانبیشماریدر كردهاست«)همان،487(.
طولزمانحالتهاوتفاوتهایظريفیبهاينعقايد
افزودهاندامااينمفهومكهفرهنگازروابطاقتصادی
مشتقشدهاست،بهعنواننشانیقطعیازمطالعات

فرهنگیدرسنتماركسیباقیماندهاست.
تأثيرگذارترين جملة از اقتصاددانان حقيقت در
آموزش جامعهشناسی برای مفهوم اين طرفداران
)1976( سرمايهداری آمريكای در تحصيل بودند.
نسل يك كل بر گينتيس5 هربرت و باولز4 ساموئل
مطالعه را مدارس كه اجتماعی علوم دانشمندان از
كاملاً تحليلی كتاب اين گذاشت. تأثير میكردند،
ماركسيستیسنتیدربارةآموزشرسمیبود.بهباور
انسجام اينكتابطبقاتحاكممنفعتجو ودارای
درونیسيستمآموزشیراتوليدوحفظكردهاندكهبه
شكلینظاممندبرایبچههایمتعلقبهموقعيتهای
اجتماعیممتازگواهینامههایتحصيلیبهظاهرفاقد
تفاوتطبقاتیتداركمیبينند،درحالیكهبهشكلی
نظاممندمانعدستيابیبچههایمتعلقبهطبقةكارگری
وپايينجامعهبهاينگواهینامههادرمقايسةباآنان
میشوند.نكتةاصلیاينبودكهپيامداجتماعیاولية
آموزشرسمی،مشروعيتبخشيدنبهامتيازطبقاتی
به ما اعتقاد و رسمی آموزش بود. موجود پيش از
قابليتهایاصلاحیآنازنظراجتماعیازديدباولز
كه كاذبی خودآگاهی جز نيست چيزی گينتيس و

تضادهایطبقاتیبنيادينراپنهانمیسازد.
بحثمشهورماكسوبرباتصورماركسیدربارة
جهاناينبودكهويژگیجوامعمدرنبرخورداریاز
چنديننوعقدرتاست.فقطروابطاقتصادینيستند
كهسلسلهمراتباجتماعیراتعيينمیكنند.نظامهای
ويژگی بر مستقلی تأثيرات نيز اجتماعی و سياسی
نابرابریدارند.وبرمعتقدبودكهآموزشرسمیساز
وكارمهمیبرایافزايشمنزلت،سازماناقتصادیو
مشروعيتسياسیدرجوامعپيچيدهایهمانندآلمان
صنعتیوچينامپراتوریاست.اودرنظريهپردازی
دربارةاهميتآموزشرسمیدرتوسعةمدرنيتةغربی
زيركیخاصیداشت.وبرتوضيحدادكهوقتیجوامع،
مدرنمیشوندنابرابریهایخانوادهوقبيلهبهتدريج
راهرابرایسلسلهمراتبیكهمبتنیبرپيشرفتفردی
است،بازمیكنند.دردورانمدرن،افراددرحركتشان
ازميانديوانسالاریهايیكهويژگیجوامعصنعتی
نقش كه جوامعی میكنند؛ كسب منزلت است،
سازمانهای متمركز، دولتهای بزرگ، شركتهای
است. مشهود كاملاً آنها در مدارس و بزرگ دينی
ايناشكالسازمانتمايلدارندپاداشهارابراساس
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دستاوردهایفردیبروزيافتهتقسيمكنندنهبراساس
مدارس نگاه، اين در .)1946 )وبر، موروثی امتياز
به زيرا هستند مهمی سازمانهای مدرن، جوامع در
امتياز با مرتبط موقعيتهای از افراد رسمی جدايی
را فرزندانشان طبقاتی ممتاز والدين میدهند. شكل
درمدارسمیگذارندباايناميدكهروزیگواهینامة
نسبتاً موقعيتهای دستآوردن به برای رسمی
دينی سازمانهای دولتی، وزارتخانههای در مطلوب
واداراتمتعدداقتصادهایسرمايهداریمدرنكسب

كنند.
اقتصادی قابليتقدرت وبربههيچوجهدربارة
ياسياسیبرایامتيازدادنبهخودازطريقآموزشيا
اقتصادیو تأثير ابزارنفوذو برایخودمدارسكه
بيشتر وبر ديدگاه نمیانديشيد. ساده شوند، سياسی
پژواك و شايستهسالاری تا بود مشروعيت تحليل
صدایماركسدركلاموبردراينجامشخصمیشود.
اماوبربرخلافماركس،تشخيصدادكهدارندگان
آكادميك سازمانهای مهندسان و آكادميك مدارك
)كهاغلبهمانافرادهستند،البتهنههميشه(مقداری
قدرتدارندكهمستقلازقدرتسياسیواقتصادی
و نفوذ و سو يك از آموزشی دستاوردهای است.
ديگر سوی از رسمی آموزش بوروكراتيك قابليت
در نابرابری ساختار بر مستقلی تأثيرات میتوانند

جوامعمدرنداشتهباشند.
يكیازميراثهایمهماينبينشدرجامعهشناسی
كه بود منسجم تجربی يافتة اين شمالی آمريكای
مدلسازی رياضی شكل به رسمی آموزش وقتی
بيننسلی انتقال بر آماری مستقل تأثيرات میشود،
سلسلهمراتبهایاجتماعیدارد.اگرهمبستگیبين
و والدين اجتماعی موقعيت به مربوط سنجشهای
دستاوردهایآموزشیبچههاكاملبودـاگربهعنوان
مثالدستاورددرمدرسهدقيقاًبادرآمدخانوادههمتراز
بودـپسافرادمتعلقبهطبقاتپايينجامعهچندان
از رسمی آموزش معمولاً نميدوختند. چشم آن به
نظرافرادمتعلقبههمةطبقاتاجتماعیسازوكار
زيرا میشود، محسوب اجتماعی تحرك در مؤثری
رادرسلسلهمراتب افراد نوعآموزشمیتواند اين

اجتماعیبهبالاوپايينحركتدهد.
علوم دانشمندان 1970 و 1960 دهههای در
اجتماعیدرارزيابیاينايدههابهشكلتجربیخبره
شدندوبرایمدلسازیروابطبينزمينةخانوادگی،
دستاوردآموزشیوپيشرفتفردیدرطولزندگی
ازتكنيكهایآماریاستفادهمیكردند.پژوهشگرانی
پيتر ،)1966( همكارانش و كولمن6 جيمز چون
كريستوفر  ،)1967( دانكن8 اوتيس دادلی و بلاو7

از بهرهگيری با ديگر بسياری و جنكس9)1972(
از حاصل پيشرفتهای عددی دادههای مجموعة
تجربی دانش پژوهی از غنی سنتی رايانه، فناوری
اجتماعی نابرابری وساطت در آموزش نقش دربارة
بهوجودآوردند.هرچندكاردراينسنتگسترده
طرز به آن يافتههای از مورد دو است، متنوع و
يقيناً رسمی آموزش سازگارند: با هم چشمگيری
تأثيراتمستقلیبرفرصتهایزندگیفردیندارند؛
درعينحال،والدينتمايلدارندازآموزشرسمیبه
عنوانوسيلهایاوليهبرایانتقالامتيازبهفرزندانشان
استفادهكنند.بهعبارتديگروهمانطوركهبرخی
ازمشهورتريننظريهپردازاناينحوزهاظهارداشتند
سلطة ،)1971 كولينز، 1959/1927؛ )سوروكين،
ماركسومشروعيتوبردستدردستهمهستند.
پژوهشفراوانوجالبدربارةآنچهسنتمنزلت
ـدستاورد10ناميدهمیشداينتصورازآموزشرادر
مستحكم متحده ايالات جامعهشناسی اصلی جريان
عنوان تحت دونكن و بلاو كلاسيك اثر ساخت.
ويژه، شكلی به آمريكا11)1967(، شغلی ساختار
اينكه بر شواهدآماریقطعیایمهياساختمبنی
مردان برسرنوشت تأثيراتمستقلی آموزشرسمی
كه داد نشان اثر آنها دارد. كار بازارهای در جوان
بازار در موقعيت نسلی بين انتقال رسمی، آموزش

آنچه آموزش به ش�كل تجربی و حقیقی 
به همراه داش�ت � يعنی رس�می كردن و 
انتقال اين پديده های اساساً فرهنگی به 
ش�كل زبان، رياضیات، هن�ر و ادبیات � 
به كمیتی ايستا شبیه به پول تبديل شد. 
آموزش، خواه به ش�كل تعداد سال های 
گذرانده در مدرسه، مدارج كسب شده و 
خواه به شكل مراحل مدرسه ای طی شده، 
پدي�ده ای عددی ش�د. محت�وای آموزش 
رس�می ك�ه ن�ه تنه�ا اساس�اً فرهنگ�ی 
بلك�ه متف�اوت، غیرهمس�ان، فرايندی و 
اغلب دش�وار برای اندازه گیری بود، در 

پس زمینة تحلیلی محو شد.
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كاررابينپدرانوفرزندانواسطهگریمیكند.ميزان
موفقيتدرتحصيلاتپسرانتاحدودیـامانهبه
طوركاملـكاركردیازدرآمدوتحصيلپدرانشان
بود.بهعلاوه،ميزانموفقيتپسرانمدرسهایتأثيرات
داشت. كار بازار در آنان موقعيتهای بر مستقيمی
ايناثر و پژوهشهایبسيارديگری،تأييداتتجربی
گسترش حال در دائماً و عمده نقش برای موافقی
فراهم اجتماعی امتيازهای توزيع در آموزشرسمی
كردند )برایمروریجديدبرينوجونسون،2005

راببينيد(.
اين به اماحتیزمانیكهجامعهشناسانآموزش
نتيجهرسيدندكهسلطهومشروعيتدستدردست
ديگری بر دست كدام كه بحث اين به هستند، هم
سلطهدارد،ادامهدادند.دادههارامیشدبهدوشكل
خواند.كتابشاخصكريستوفرجنكسوهمكارانش
بهنامنابرابری12)1972(نشاندادكهويژگیهایزمينة
اجتماعیتقريباًنيمیازتغييرآماریدردستاوردهای
آموزشیدرميانيكنمونةمعرفملیازافرادجوان
ليوانسلطهبود نيمةخالی اين آيا تبيينمی كنند. را
اسكات كه طور همان مشروعيت؟ ليوان پر نيمة يا
دانش پژوهی از خود فراتحليل در ديويس13)1995(
جامعهشناختیدربارةآموزشدرآمريكایشمالیدر
ربعقرنپايانیقرنبيستمنشانداد،مسئلةموردنظر
بهاينبستگیداردكهازچهكسیسؤالشود )برای
مروریقديمیتركارابلوهالسی،1977راببينيد(.

اردوگاه دو به را آموزش جامعهشناسان ديويس
تقسيمكردكهاولويتهایتبيينیشان،جدايیپايدار
آنهايیكهجانبيكطرفياطرفديگراينهمپايی
نظریرامیگيرند،نشانمیدهد.دريكگروهكسانی
انتقادی14 انديشمندان را خود اغلب كه دارند قرار
كسانی اينان مینامند. بازتوليدی15 نظريهپردازان يا
نظامهایآموزش پذيرفتهاندكه اشتياق با هستندكه
جايگاه از برخورداران به نظاممند شكلی به رسمی
اقتصادیمناسبامتيازمیدهدوازكسانیكهوضع
مالیمناسبیندارندوجايگاهزيردستیدارند،امتياز
كه دارند قرار كسانی ديگر اردوگاه در میگيرد.
الگوهایتجربیپيشرفتدرمدرسهوطبقهبندیهای
مطالعه آماری شكل به را اقتصادی اجتماعیـ
میكنند؛مشغلةاصلیاينگروهتعقيبراههایدقيقتر
سنجشوارزيابیتأثيرنسبیدروندادهایآموزشیو
و آموزشی نتايج بر نوع همه از اقتصادی اجتماعی
اجتماعیاقتصادیازهمهنوعاست.مندراينجاآنها

راانديشمندانطبقهبندیـوـپيشرفت16مینامم.
هر برای مهمی ابزارهای فرهنگی تبيينهای
خود چند هر هستند فوق جامعهشناسان گروه دو

در فرهنگی تبيينهای متفاوتاند. كاملاً تبيينها
اشكال كه دارند تمايل بازتوليد نظريهپردازان ميان
ديالكتيكبهخودبگيرند.مشخصةفرهنگآموزشی
وعدة كه است پيشرفت17« »ايدئولوژی يك آمريكا
ندرت به و میدهد شايستهسالارانهای پاداشهای
در .)1987 )مك لود، میشوند عملی كامل طور به
عينحالجواناننابرخورداروخانوادههايشاناغلب
جايگزين افكار خلق طريق از ابتكاری شكلی به
راجعبهخودوشرايطشاندرمقابلسازوكارهای
طور همان میكنند.« مدارس»مقاومت در ستمگرانه
كهپلويليس18دركتابيادگيریبرایكار19)1981(
اشكالی میتواند معناساز مقاومت اين میدارد، بيان
بگيردكهانقيادپيوستهرامشروعيتببخشد.اماگاهی
ساختارهای در واقعی تغيير می تواند مقاومت اين
آن نمونة بيندازد، مخاطره به را ستمگرانه اجتماعی
»آزادیشناختی20«درميانآمريكايیهایآفريقايیتبار
تسهيلكرد  را بودكهجنبشهای حقوقشهروندی
میتواند مقاومت اين علاوه به .)1982 )مكآدم،
نوآورینويدبخشدرحاشيههایآموزشیسنتیرا
تقويتكندبهگونهایكهدرپذيرشجديدمدارس
محروم گروههای اعضای از برخی توسط اجارهای
اتفاقافتاد )روفزواستالبرگ،2004(.دراينسنت،
شكل به حداقل میتواند، اما میكند ستم فرهنگ

بالقوه،آزادهمبسازد.
نيز پيشرفت وـ طبقهبندیـ انديشمندانسنت
تبيينیفرهنگیفراهمكرده اند.گنجاندنسنجشهای
اساساً دستاورد منزلتـ مدل در رسمی آموزش
مشروعيت فرضيه يك رسمی مدلسازی از شيوهای
و فرهنگی تجربة است: وبری ماركسیـ فرهنگی
میيابند، تبلور آموزش شكل به كه فرهنگی دانش
هردوامتيازخانوادگیازپيشموجودراواسطهگری
میكنندوتأثيراتمستقلیبرپيامدهایزندگیدارند.
كه بوده تأثيرگذار قدر آن عملياتسازی نوع اين
تقريباًجاینظريةزيربنايیرادرتصورجامعهشناختی
به رسمی آموزش كمی سنجشهای گرفتهاست.
معرفی را فرهنگی مشروعيت چنان عام شكلی
كردهاندكهجامعهشناسانديگربهندرتآموزشرا

يكپديدةفرهنگیتلقیمیكنند.
دانشمندانعلوماجتماعیمدتهاستفهميدهاند
ساختن امكانپذير برای وسيعی استفادة اعداد كه
افرادی دارند. پيچيده جوامع در كنترل و همكاری
كهفقطاندكیدربارةهممیدانند،مادامیكهنوعی
باشند، داشته واقعيت از مشترك عددی نسخة
میتوانندرفتارشانراباهمهماهنگكنند.نظامهای
را افرادی بين اقتصادی تبادل امكان عددی پولی
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كه قيمتی جز چيزی هيچ كه میسازند امكانپذير
نمیدانند. دربارةهم میكنند، فروش و آنخريد با
سفر ناوبری به مربوط سيستمهای و عددی زمان
دور بسيار مكانهای ميان هوايی و ريلی دريايی،
افراد كه زبانی كه آن بدون میكنند آسان را هم از
شود. آن مانع میكنند، صحبت آن با فرمان پشت
اظهارنامههای و حياتی21« »آمارهای سرشماریها
امپراتورهایسياسی زيان،رهبران بهسودو مربوط
واقتصادیراقادرمیسازندتامادامیكهسهامداران
مربوطبراعتباراعدادیكهبراساسآنهاتصميمات
راه از داشتهباشند، توافق میشوند، اتخاذ بزرگ
از استفاده اما كنند. حكمرانی استانهايشان بر دور
بهسادهسازیشديد كميتهزينهبرداراست.كميت
لحاظ به واقعيت و دارد تمايل پيچيده پديدههای
نشان سرراست فريبنده شكلی به را پيچيده تجربی
در كميتسازی از خاصی اشكال هرگاه میدهد.
زندگیمعمولپژوهشگرانوسياستگذاراننهادينه
شود،خوداعدادباپديدههایبنيادينیكهاندازهگيری
اقتصادهای در میشوند. تلقی هماندازه میكنند،
بازاری،ارزشتمايلداردكهباقيمتمترادفشود؛در
علوماجتماعیوسياستگذاریعمومی،فرايندهای
پيچيدهتمايلدارندبهتداعیهایآماریتبديلشوند
)اسپلندوساودر،2007؛اسپلندواستيونز،1998(.
عددی سنجشهای به پيچيده فرايند يك تغيير
سادههمانچيزیاستكهدرجامعهشناسیآمريكايی
پسازجنگجهانیدومبرسرآموزشآمد.هنگامی
در كل طور به تجربی تحليل كمی روشهای كه
جامعهشناسان شدند هميشه از غالبتر رشته اين
سنجشهای كه پذيرفتند فزاينده شكلی به آموزش
نه میبينند افراد كه رسمیای آموزش ميزان كمی
ازچگونگیعمل بلكهكافی بازنمايیهایلازم تنها
كردنآموزشهستند.آنچهآموزشبهشكلتجربی
وحقيقیبههمراهداشتـيعنیرسمیكردنوانتقال
اينپديدههایاساساًفرهنگیبهشكلزبان،رياضيات،
هنروادبياتـبهكميتیايستاشبيهبهپولتبديلشد.
در گذرانده سالهای تعداد شكل به خواه آموزش،
مدرسه)جنكس،1972(،مدارجكسبشده)كولينز،
طیشده مدرسهای مراحل شكل به خواه و )1979
)مير،1981(،پديدهایعددیشد.محتوایآموزش
متفاوت، بلكه فرهنگی اساساً تنها نه كه رسمی
غيرهمسان،فرايندیواغلبدشواربرایاندازهگيری

بود،درپسزمينةتحليلیمحوشد.

تهاجم فرانسه
بسيار را فرهنگ آموزش، اروپايی جامعهشناسان

تبيينیشان مدلهای در آمريكايیها، با متفاوت
هال استوارت شاگردان انگلستان در كردند. ادغام
و ماركسيسم از ملهم بيرمنگامحوزهای دانشگاه در
بهشدتقومنگارانهبهنام»مطالعاتفرهنگی«پديد
آوردند.درحالیكهسنتپژوهشمبتنیبرطبقهبندی
و بلاو سنت با همتراز رايانهای آزمودگی نوعی با
دانكندردانشگاهويسكانسينبهكارخودادامهداد.
بالايی و ويژه منزلت از انسانی علوم كه فرانسه در
)لامون، است برخوردار ملی روشنفكری دنيای در
آنها پيروان و بورديو پیير فوكو، ميشل ،)1987
مفهومسازیهایجديد،استادانهوفارغازرشتهدربارة
سلسلهمراتباجتماعیپيشكشيدندكهدردهههای
1970و1980كاملاًبهثمررسيد.هرچندهردویاين
انديشمندانفرانسویدرجامعهشناسیآمريكابسيار
تأثيرگذاربودهاند،تأثيربورديودراينمقطعازتاريخ
بهويژهدرجامعهشناسیآموزشی،قویتربودهاست.
در بورديو انديشههای اوليه واردكنندگان جمله از
آمريكاگروهیازجامعهشناسانجوانبودندكهقصد
كه آورند پديد فرهنگ جامعهشناسی نوعی داشتند
قدرتتبيينوپختگیروششناختیكافیبرایكسب
آمريكایشمالی كميتگرای جامعهشناسی در وجهه
داشتهباشد.پلدیماجو22،ميشللامون23،آنتلارو24،
اين ازجملة  واكوانت26 جان موهر25 و لوئيك
جامعهشناسانبودند.بخشقابلتوجهیازاينبرنامة
فكریدرجامعهشناسیآموزشايفاینقشمیكرد.

اثر بورديو گسترده،پيچيدهواغلبازنظرمتنی
برایخوانندگانآمريكايیمشكلاست،اماچندبينش
بينش، مهمترين متمايز میكنند. را اثر اين مشخص
طبقهبندی و طبقاتی طبقهبندی كه است مفهوم اين
ماركسو برخلاف هستند. تفكيكناپذير فرهنگی
وبر،بورديومعتقدبودكهسلسلهمراتبهایاقتصادی
وسياسینهتنهامشروعبلكهازنظرفرهنگیشكل
ثروت، سلسلهمراتبهای بورديو نظر از يافتهاند.
نفوذسياسی،منزلتاجتماعی،حتیظاهرفيزيكیو
رفتارازنظرتجربیقابلتمايزند.دوم،بورديووزن
تبيينیزيادیبهآداب27میداد.اوآدابراشيوههای
و  نمودن عمل مصرفكردن، ديدن، طبقاتی ويژة
شكل به را طبقه كه تعريف میكرد احساسكردن
دارایقدرتفهممعرفیمیكنند. انسانی سوژههای
سوم،بورديومفهومسرماية فرهنگی28راپديدآورد.
ايدهایكهبهشكلاستعاریتمايزبينمنابعفرهنگی
واقتصادیرامبهممیسازد.اوبرخورداریازدانش
فرهنگیرانوعیوجهرايجتلقیمیكردكهدربافت
مناسبباسايرانواعامتيازهایاجتماعیقابلتعويض
به پايدار علاقهای بورديو كه اين سرانجام و است.
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داشت نسلها خلال در طبقاتی تفاوتهای انتقال
)بورديو،1984؛بورديووپاسرون،1977(.

ديدگاههایبورديودرميانجامعهشناسانآموزش
انديشمندان و بازتوليدی نظريهپردازان بين در
يافتهاست، طرفدارانی پيشرفت وـ طبقهبندیـ
به را بينشها اين بودهاند مايل گروه هردو هرچند
بازتوليد نظريهپردازان ببرند. پيش متفاوتی شيوههای
دخالت و نابرابری دربارة بورديو كلگرای مفهوم
طبقاتی تفاوتهای استمرار در را فرهنگ عميق
اظهارات با همراه بازتوليد نظريهپردازان پذيرفتهاند.
اوليةخودبورديودربارةآموزش)بورديووپاسرون،
1977(برايناعتقادبودهاندكهآموزشهمآدابو
همسرمايةفرهنگیرابهشيوهایروشنوكموبيش
مستقيمانتقالمیدهد:نابرابریسببنابرابریمیشود،
خواهازطريقكلاسهایدرسیمدرسهوشبكههای
)مكدونو، كالج مشاورة ،)2003 )برنتلينگر، والدين
1997(وخواهازطريقسبكهاوگرايشهایوالدين

بهسمتمدرسه)لارو،2000،2003(.
ازنظرانديشمندانطبقهبندیـوـپيشرفتايدة
معطوف را تجربی توجه نخستين فرهنگی، سرماية
بهايندليلكهسادهترينمفاهيم يقيناً خودساخت:
كليدیبورديوبرایپرداختنبهدادههایكمیاست.

نشان جانموهر و دیماجو پل راهگشای مقالات
دادكهتجربياتبچههابااشكالفرهنگینخبگاندر
بيرونازآموزشرسمیمستقلازويژگیهایمربوط
پژوهش در معمول طور به كه اجتماعی زمينة به
منزلتـدستاورداندازهگيریمیشوند،تأثيراتمثبتی
دیماجو 1982؛ )دیماجو، دارند آموزشی نتايج بر
اين در بعدی دانشپژوهیهای .)1985 موهر، و
عرصهدرپیشرحعينیايدةسرمايةفرهنگیباهر
پديدةمرتبطیبودكهدرمجموعههایدادههایكمی
بزرگوجودداشت؛سنجشقابليتهایغيرشناختی
كودكانوشخصيتكلاسیآنها،ميزانونوعمطالب
چاپیدرخانههايشانوماهيتوگسترةفعاليتهای
2003؛ فاركاس، مثال، عنوان )به آنها غيرآموزشی
انتقادی، مروری برای 1990؛ همكاران، و فاركاس
ببينيد(.دركل،نتايجاين لارو  و واينينگر،2003را
به بورديو پيروان برای آماری معنای در مطالعات
منظوررسيدنبهفرايندمرورهمالانبهاندازةكافی
اهميتداشتهاستدرحالیكهخردهگيراناغلببر
سرماية متغيرهای بين محض آماری روابط بزرگی
فرهنگیونتايجآموزشیبهعنوانمعرفيكنظرية

فاقدسندتأكيددارند)كينگستون،2001(.
انديشمندانطبقهبندیـوـپيشرفتبرایحفظ
مفهوم كه دارند تمايل كارشان عددی فرضيات
سرمايةفرهنگیبورديوراباسنجشاندازه،ارزيابی
كنند:تاچهميزانتغييردربرخیوجوهخاصسرماية
توانموسيقايی(برتغييردردستاورد فرهنگی)مثلاً
تأثير متغيرها، ساير نهايی اثر رسمی، آموزشی
به پژوهشی برنامة اين معمول موفقيت میگذارد؟
قيمتبالايیتمامشدهاست.اينبرنامهچالشاساسی
كاربورديوبرایجامعهشناسیآمريكایشمالیراكه
كميتسازی كه بوده فرض اين قطعياش خودبينی
از است، نظريه »عملياتیكردن« برای ابزاری صرفاً
جنگلی به فرهنگ تغيير اين، وجود با میبرد. بين
انبوهترازمتغيرهای»مستقل«بهشكلیمستقيممفهوم
كلگرایبورديودربارةسلسلهمراتبهایفرهنگیو
مادیراتضعيفمیكند؛تصوریكهدرآنغيرممكن
هم به دوقلوهای مانند مادی، دنيای و معنا است
چسبيدهایكهقلبومغزمشتركدارند،بدونكشتن

كلموجودزندهازهمجداشوند.
شيوهای مسئله اين حالت حياتیترين شايد
ايالات در بورديو اولية طرفداران آن طی كه باشد
متحدهسرمايةفرهنگیوآموزشرسمیرابهعنوان
)دیماجو، میكردند اندازهگيری مجزا متغيرهای
عمل گونه اين .)1985 موهر، و دیماجو 1982؛
پيشرفت وـ طبقهبندیـ انديشمندان تصور كردن

تأخی�ر فزايندة بل�وغ از جملة 
مهم تري�ن اي�ن پیامده�ا بوده  
ه�ر  از  بی�ش  اكن�ون  اس�ت. 
انس�ان،  تاري�خ  در  زمان�ی 
اف�راد دورة طولانی ت�ری بچه 
تلق�ی می ش�وند و ي�ک دورة 
جديد از عمر و رش�د انس�ان  � 
»نوجوانی«  � همراه با توسیع 
آم�وزش رس�می وارد عرصة 

نظری شده است.
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دربارةآموزشرسمیرابهعنوانيكدارايینهيك
فرايند،بهطوركلدستنخوردهباقیگذاشتوبه
لحاظرياضیسرمايةفرهنگیراازهرآنچهدرمدرسه
میگذرد،جداساخت.پژوهشگرانصرفاًسنجشهای
از بيرون در فرهنگی تجربيات كه افزودند جديدی
بين آماری روابط و میداد نشان را رسمی آموزش
اينسنجشهایجديدفرهنگبامتغيرهايیكهعمل
درمدرسهراتوصيفمیكنند،ارزيابیمینمايند.اين
راهبردروششناختیهرچندهمخوبمنظورشده
باشد،مشروعيتقطعهقطعهكردنفرهنگبهمتغيرها
وتصوركردنآموزشرسمیبهعنوانچيزیمتمايز
ازفرهنگراتقويتمیكند)لارووواينينگر،2003

رابراینقدمرتبطببينيد(.
مدلسازی قابليت بورديو آمريكايی پيروان اخيراً
بنيادينمباحث آماریرابرایبهدستآوردنمنطق
نابرابر29 كودكیهای كشيدهاند. چالش به بورديو
)2003(قوم نگاریتطبيقیآنتلارو دربارة سبكهای
تربيتطبقةمتوسطبالاو طبقةكارگریايناردوگاه
از بسياری كتاب اين است. درآورده حركت به را
وـ طبقهبندیـ سنت در شده نوشته آثار پيشين
را بهعنوان»شكارعواملواحد«)ص64( پيشرفت
بهجای بهتمسخرمیگيردو نتايجآموزشیبچهها
كردارهای از كلیگرايانه تصاويری خواستار آن
اماهنوز تربيتیطبقهويژهاستكه»بهشكلیدرهم
.)8 )ص شدهاند« جمع هم كنار در تشخيص قابل
افسوسكهپيشرفتمفهومیـمبنیبراينكهسرماية
فرهنگیایكهازطريقوالدينبهبچههايشانمنتقل
و پراكنده آثارش و است پيچيده كاملاً كه میشود
جمعمیشودـازمنظرجامعهشناسیكمیيكمسئله
تأثير كمی پژوهشگران كهچگونه اين است. بزرگ
نسبیيكجنبهازفرهنگ)مثلاًسبكتربيت(راكه
میكنندهمچنان ارزيابی سايرجنبههاست از مهمتر
اين به رسد چه است؛ شناختی روش سرحد يك
درآمد )مثلاً دستاورد منزلتـ متغيرهای ساير كه
كه را نژاد( و تأهل وضعيت والدين، سن خانواده،
نمیشوند، فرهنگمحسوب بهخودیخود معمولاً
قرار بهتری موقعيت در بورديو خود كنند. ارزيابی
داشتكهازاينمسئلهبهخاطرقدرتكمترتحقيق
كمینسبتبهنظريهپردازیدرجامعهشناسیقارهای
در بورديو آمريكايی پيروان اما كند. پرهيز اروپا
تجربی پژوهش شكل به ادعاهايشان عملياتیكردن
در آنان حالحاضر، در داشتند. بيشتری الزام كمی
اساساً ويژگی يكی آمدهاند: گرفتار گيرسهپيچه يك
كلگرایعقايدبورديواست؛دومغالببودنمدلسازی
آمارینتايجدرسطحفردیدرجامعهشناسیآموزش

كلهای نظاممند تجزية طريق از كه آمريكاست
و )لاتورو »بستهسازی« سوم پيشمیرود؛ تجربی
است كميت يك در رسمی آموزش )1979 ولگار،
كهمحتوایفرهنگیوپيچيدگیآنراازبررسیدقيق
پژوهشمحدوديتشديدی نوع اين میكند. معاف
استكهجایاندكیبراینظريهپردازینوآورانهباقی

میگذارد.

دو ميراث دوركيم
ابتدائاً كه فكری ابزارهای با جوامعصنعتی ارزيابی
جملة از آمدند، پديد پيشامدرن جوامع فهم برای
اين بود. دوركيم اميل فكری دقيقترينحركتهای
را زمان آن جامعهشناسان زيرا بود عظيم حركت،
ترغيبكردكهباهمزمانیتداوموتغييردرپويايی
گروههایانسانیحتیازطريقتغييرعظيماجتماعی
ـساختاریقرننوزدهمواوائلقرنبيستمدستو
شدن صنعتی كه بود نگران دوركيم كنند. نرم پنجه
اشكال اجتنابپذير تضعيف طريق از شهرنشينی و
سنتیانسجامگروهیـخانواده،روستا،كليساـهمراه
خواهندشدواگرجوامعمدرنوفاداریاعضايشانرا
تقويتكنند،لازماستشيوههایجديدیبرایايجاد
وظيفة كار اين دوركيم، نظر از كنند. تدبير انسجام
در جوانان آموزش است: سكولار رسمی آموزش
علومانتزاعیترازهميشهكهجمعهایبزرگترازهر
زمانديگریرابههمپيوندمیدهد،تقويتاحترامبه
حاكميترسمیوايجادوفاداریاحساسیبهكشور
)دوركيم،1956،1961،1977ووالترز،2007رانيز

ببينيد(.
پيشامدرن مقايسةشكلگيریگروههایمدرنو
به زيرا بود، هم ويرانگر اما مفيد، دوركيم، توسط
ديدگاهیگرايشداشتكهبراساسآنچالشبرای
انسجام،مسئلهایاستكهگروههاملزمبهحلآن
هستند.گرچهپيشرفتقرنبيستمهمهچيزرابيش
ازحدروشنمیسازد،اماواقعيتهایدشوارتفاوت
در اقتصادی طبقهبندی و سياسی حذف فرهنگی،
انسجامگروهی داردكهرؤيای تمايل جوامعمدرن
بزرگراناميمونجلوهدهد:بهچهبهايیايناتفاق
آنجا از پرداختمیكند؟ را آن میافتدوچهكسی
دستاورد  وـ آموزشـ بازتوليد نسخههای كه
جامعهشناسیآموزشدراواخرقرنبيستمبهويژهدر
يافتند،ديدگاهدوركيم ميانچپآكادميك،جذابيت
عنوانيكچسبجهانشمولساز به آموزش دربارة
اغلب میدارد، نگه هم كنار در را مدرن كهجوامع
نظر به خطرناك حتی و ارتجاعی نوستالژيك،

میرسيد.
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مفهومجامعهپذيری30كهتوسطتالكوتپارسونز
دردانشگاههارواردتحتلوایكاركردگرايی31)1951
و1959(شرحو بسطدادهشد،زمانیمطرحشدكه
انسجامدوركيمیتقريباًبهشكلیفراگيركنارگذاشته
شد.ايدةجامعهپذيریـاينكهتازهواردانهرگروهی
الزاماًبايديكفراينديادگيریراطیكنندتااعضای
جامعهشناسی در هم هنوز شوندـ گروه آن توانای
رسمی، آموزش دربارة عامه تصورات در و مشاغل
ميان در و1980 1970 دهههای در اما دارد. تأثير
طرفداران جامعهپذيری ايدة آموزش، جامعهشناسان
خودراازدستداد.درطولايندودههجامعهپذيری
اخلاقاًمثبتپارسونزدرنگاهبسياریازجامعهشناسانو
اصلاحگرانآموزشبهيك»برنامةآموزشیپنهان32«اخلاقاً
مشكوكتبديلشد.بهعبارتی،اگر مدارسافرادرا
جامعهپذيرمیساختند،احتمالاًبهشيوههایمشكوكی
اينكارراانجاممیدادند:مثلاًكودكانطبقاتممتاز
قدرت به »برای كه میكردند تقويت گونهای به را
و  )1985 پرسل، و )كوكسون شوند« آماده رسيدن
اشتياقكودكانیراكهازنظراجتماعیمحرومبودند،
و گينتيس، باولز 1960؛ )كلارك، میبردند بين از

.)1976
اصطلاح جعل با نويسنده كه نيست بیجهت
فيلسوف رسيد، شهرت به پنهان« آموزشی »برنامة

فيليپجكسون33دررسالهایدربارةجامعهپذيریكلاس
درسكهاكنوناثریكلاسيكمحسوبمیشود،چنينكرد
)جكسون،1968؛اسنايدر،1970راهمببينيد(.هرچند
خودجكسوندربارةارزشبسياریازچيزهايیكه
دربرنامههایدرسیوجودنداشتندامادركلاسهای
درسآموختهمیشدند،جامعنگربود،امااينمفهوم
مشروعيت بخشيدن به بايد پنهان درسی برنامة كه
بسياری بپردازد،آتشخشم اقوياو كنترلضعفا به
آشفته سياسی لحاظ به در دورانی را منتقدان از
هربرتكوهل34، چون اصلاحطلبانی برافروخت.
جيمزهرندون35،جانهالت36وايوان ايليچ37سوی
تاريكبرنامة آموزشیپنهانراشرحدادندو خواستار
مدارس مراتبی سلسله سازمان در بنيادين تغييرات
شدند.درجامعهشناسی،اينتصريفسياهبهعنوان
وسيلهایبرایبهنقدكشيدنهمهچيزازنسخههای
استانداردانگلوـاروپايیتعليماتاجتماعی،ادبيات
فرصتهای واضح طبقهبندی تا گرفته تاريخ و
آموزشی،محبوبيتيافت.بهعنوانمثال،عنوانكتاب
سال1976جيمزروزنباوم38رادرنظربگيريد:برنامة

آموزشیپنهانجداسازیدردبيرستان.39
تصادفینيستكهايندورهشاهدتشديدنگرانی
درخصوصرابطةآموزشونژاداستكهازآنزمان
تاكنونهمچناندراينحوزةفرعیباقیماندهاست.
دربارة متحده ايالات عالی دادگاه شاخص تصميم
ادغاممدنی،براوندربرابرشورایآموزش40)1954(
آن، بافت زيرا داشت قدرتمندی فرهنگی طنين
شايستهسالاری آرمان سازمانی تجسم بود: مدارس
كهسالهامشتریجمعمیكرد.اكثرجامعهشناسان
برابری و نژادی ادغام به روشنی تعهدات آموزش
1960 دهههای در و داشتهاند مدارس در نژادی
نابرابریهای ارزيابی در را تعهد اين آنان 1970 و
بين آموزش به دستيابی در آشكار اغلب و مزمن
سفيدپوستانواعضایسايرگروههاینژادی،بهويژه
سياهانولاتينهانشاندادهاند.درهمينبافتبود
كهتبيينهایفرهنگیبسيارواغلبجنجالآفريندر

جامعهشناسیآموزشازدياديافت.
به ميانتز اين در تبيين جنجالیترين شايد
انسانشناسان كه بود كردن41« عمل »سفيد اصطلاح
اولين  برای را آن سيگنيتيا فوردهام42و جان آگبو43
و  روشن آگبو و فوردهام ايدة ساختند. مطرح بار
سياهپوست بود:جوانان الفاظجالب بازی لحاظ به
در انجاممدارجعالیآكادميكبهانگلوهارسيدهاند؛
برایبسياریازآنانخوبعملكردندرمدرسهدر 
حكم»سفيدعملكردن«و كاستنازهويتسياهبود
)فوردهامو آگبو،1986(.اينتزتوجهزيادیجلب
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كردوسرانجامچالشهایتجربیزيادیبرایآنپيش
آمد)مثلاً،تاليسون،2002؛اينسورثـدارنلودونی،
برجستهترين تنها عملكردن سفيد بحث .)1998
انديشمندانهای گستردة تلاشهای مجموعه از مورد
چگونه كه بودند مسئله اين ارزيابی پی در كه بود
آموزشرسمی،برخیصورتبندیهایمعينراالقا
صورتبندیها ديگر كه درحالی میكند تشويق و
عنوان به بنابراين، تنبيهمیكند. و ناديدهمیگيرد را
از بسياری برای سنتی شبانهروزی مدارس مثال،
»تفريقی44«خوانده پسران ويژه به مكزيكی، جوانان
پيشدبستانی معلمان 1999(؛ )والنزوئلا، میشوند
تمايلدارندبهبرنامههایمربوطبهجنسمذكركمك
كننددرحالیكهازبرنامههایجنسمؤنثمیكاهند
)مارتين،1998(؛ووالدينطبقةمتوسطقطعاًبحث
سياستگذاریدربارةآموزشعمومیرابهنفعخود

شكلمیدهند)برنتلينگر،2003(.
واضح صورت به تحقيق اين از زيادی بخش
ازبينشهایبورديودربارةنقشسازندةفرهنگدر
مثال، عنوان به میكند. استفاده اجتماعی طبقهبندی
انديشمنداناز»آدابسازمانی45«ایصحبتمیكنند
اجتماعی امتيازهای از برخوردار خانوادههای كه
اقتصادیدرمقايسهباسايرخانوادههاآنهارادركانون
به قرارمیدهند)مكدونو،1997(، كالج جستجوی
علاوهاز»سرمايةفرهنگیغيرغالبی«صحبتبهميان
میآورندكهدانشجويانرنگينپوستپديدآورندةآن
هستند)كارتر،2005(.اماباوجودعام بودننظری،
طرفداران كه تفاوتی ابعاد در دانشپژوهی نوع اين
طبقه، هستندـ آن نقد برای تلاش در عموماً آن
جامعهشناسان میماند. باقی جدا جنسيتـ و نژاد
جريانغالب،بااستثناهایبسياراندكی)آروم،2003؛
لحاظ اساساً )2001 و متيوس، كونترراس برينت،
كردنآموزش رسمیرابهعنوانيكشيوةباقابليت
كنار انسجام اجتماعی ايجاد برای بیخطر حتی يا

گذاشتهاند.
درطولهمانسالهايیكهايدةدوركيمیدربارة
انسجامدر دلجامعهشناسی برایـ جامعهپذيریـ
متفاوتی شرح داد، دست از را طرفدارانش آموزش
يافت.در بروز استنفورد دانشگاه كار دوركيمدر از
آنجابودكهجانماير و همكارانشكاریانجامدادند
كهاكنونچنديننسلازدانشجوياندروضعيتیاز
بهسرمیبرندكهدوركيمو وبر را آموزشی تحليل
مكتب عبارت، سادهترين به میدهد. پيوند هم به
استنفوردآموزشرسمیراديندولتسكولارمدرن
مدارس ابتدايی كاركردهای نگاه، اين در میبيند.
بهلحاظفرهنگیو توليدشهروندـكارگران مدرن

كاركردیمستقلاستتادانشسكولاررابهعنوان
جوهرقابلفهمجوامعمدرنآيينیوطبقهبندیكندو
برتریدولتـملتمدرنبرهمةنظامهایسازمانی
تشكل هر برای اين ببخشد. مشروعيت را ديگر
اينرا اجتماعیكارشاقیاست.مايروهمكارانش
میفهميدندودوركيمرادرديدنآموزشـرسمی
بهعنوانيكمؤلفةسازندهوتعويضنشدنیجوامع
توماس، و بولی ماير، )مثلاً بازگومیكردند مدرن،
1994؛ماير،1977،1986؛بولیبنتوماير،1978

راببينيد(.
بقية از را استنفورد دانشپژوهی اين چيز دو
جامعهشناسیآموزشیآمريكایشمالیمتمايزمیكند.
به اندكی علاقة سنت اين در تحليلگران نخست،
داشتهاند. اجتماعیاقتصادی نابرابری و طبقهبندی
علاقةاصلیآناناينبودهكهچگونهآموزشرسمی
بهساختارنهادیجوامعدرحالمدرنشدنآرايشی
غالب واحدهای ديگر خانوادهها میبخشد: دوباره
انسانی بهجایآنموادخام نيستندو جامعهپذيری
پژوهشگرانی مايریها توليدمیكنند. مدارس برای
مشتاقوفراملیهستنداماعلاقةآنهابهنابرابریهای
مادیدرميانكشورهاازعلاقةآنهابهتمايلجهانی

بهسمتتشكلهایسازمانیمشابهكمتراست.
استنفورد بهمكتب بهطبقهبندی، بیتوجهی اين
نوعیپسندبوتيكیبخشيدهاست.مايرودانشجويانش
مسئلة يقيناً كه را اقتصادی اجتماعی نابرابریهای
تنها است، شمالی آمريكای جامعهشناسی اصلی
گاهبهگاهارزيابیمیكنند.بهعلاوه،آنانبهخاطرپی
ماركسیـ نوع از آموزش دربارة پژوهش نگرفتن
وبریبهعنوانآزمايشجدیتغييرسطحی،احساس
شرمندگینمیكنند؛ايندرحالیاستكهاستنفورد
میكند كندوكاو پايين تا بالا از را نهادی طبقههای
)ماير،2001و1986(.تبختروبیتناسبیذاتیدراين
ارمغان به ماير برایمكتب احترامفكری تلقی طرز
اماميزانیازانزوایرشتهایبرایآنانهمراه آورده

داشتهاست.
ويژگیبارزدوماينخطازدانشپژوهیوبسيار
برتری كه است اين اينجا، در ما مقاصد برای مهم
تبيينیرابهجنبههایفرهنگیدربرابرجنبههایمادی
سازماناجتماعیمیدهد.ازنظرمايروهمكارانش،
رؤيای مادی تجسم رسمی آموزش مدرن نظامهای
شهروندـ رؤيا، اين اصلی ويژگی هستند. استدلال
فردروشنفكریاست:دارندةخودكفاوعقلانیحقوق
صورت به ويژگی اين مايریها نظر از امتيازها. و
تمهيدیفلسفیباقیمیماندتااينكهجوامعمدرن
ازطريقساختنكارخانههایمدنیبهويژهدولتها
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ومدارسدموكراتيكبهآنجسموجانببخشند.
برای سازنده نقشی میخواهند كه آنانی برای
ازطريق فرهنگدرسازمانساختاریجوامعمدرن
استنفورد رويكرد كنند، پا و دست نظريهپردازی
قيمت به امروز به تا اما میدهد ارائه نظری عظمت
دركنكردندگرگونیفراملیومفهومپردازیضعيف
فرايندهاتمامشدهاست.»گزارشفرهنگیغرب46«و
نهادهایملازمآنـدموكراسیهایمعرف،مدارس،
سازمانهای و بازاری شبه يا بازاری اقتصادهای
اين در آسانی به اغلب بينالمللیـ ديپلماتيك
تحليلها»اشاعهمیيابند.«كمونيسماروپایشرقیو
آسانی به را قومی تضادهای و بنيادگرا اديان آسيا،
داد. قرار استنفورد مكتب چارچوب در نمیتوان
اين روششناختی و نظری حدود نويدبخشترين
به نسبت اينمكتب پذيراساختنچارچوب سنت،

فرايندهایتاريخیوپيامدهایناخواستهاست.

فرهنگ های همالان47، شبكه های اجتماعی و مدارس 
به مثابة سازمان

اينكهافرادبيشترازهميشهعمرشانرادرمدارس
هنجاری تأملات برای عظيمی پيامدهای میگذرانند
دربارةمسيرزندگیداشتهاست.تأخيرفزايندةبلوغاز
جملهمهمتريناينپيامدهابودهاست.اكنونبيشاز
هرزمانیدرتاريخانسان،افراددورةطولانیتریبچه
تلقیمیشوندويكدورةجديدازعمرورشدانسان
باتوسيعآموزشرسمیوارد »نوجوانی«ـهمراه ـ
عرصةنظریشدهاست)آريز،1962؛مينتس،2004(.
جامعهشناسان نخستين از يكی كولمن جيمز
در دوران اين كل چگونه دريافت كه بود آموزشی
فرهنگی سيستمهای سنی، شدة تفكيك سازمانهای
جديدیپديدمیآوردكهخودافرادجوانآنراتوليد
جامعة عنوان تحت كولمن كتاب میكنند. حفظ و
است دنيايی از وسيع بسيار تحليلی كه نوجوان48
پيچيده رابطهای میآفرينند، دبيرستان در جوانان كه
را آنها میتوان آنچه و آموزش رسمی سازمان بين

ممكن میدارد. مفروض ناميد، همالان فرهنگهای
و خوب رفتار برای رسمی قواعدی مدارس است
تشخصی نظامهای افراد، اما دهند قرار فضيلت
میآفرينندكهبرایكودكاندريكمبنایروزانهبيش
ازهرچيزیاهميتدارند.جامعةنوجواناساساًبر
پيمايش،مصاحبهونوشتارهایآكادميكدانشآموزان
در10دبيرستانايالاتمتحدهمبتنیبود:يكطرح
دارایروشتركيبیكهظرافتودقتآنحتیدههها
بعدتأثيرگذاربود.اينكتابپيشازپيدايشچندين
مطالعةكمیوسيعازجملهمأموريتشاخصخود
كولمندردولتفدرالمنتشرشد)كولمنوهمكاران،
1966؛بلاوودونكن،1967؛جنكس،1972(.تأكيد
برآموزشوطبقهبندیكلانوجهتگيریاينآثار
متأخرمدتهاهستةفكریجامعهشناسیآموزشرا
تعيينمیكرد،درحالیكهفرهنگهمالانازتوجه
پيوستةجامعهشناسانكيفیگرادرسنتتعاملگرايی
و 1990 ايدر و )كورسارو بود برخوردار نمادين

كورسارو،2004رابرایمطالعهبيشترببينيد(.
فرهنگ خصوص در دانشپژوهی امروز به تا
خود خودی به كه بوده مجمعالجزاير يك همالان
استحكامداشتهامابهشكلضعيفیباهستةخودپيوند
داشتهاست.بنابراين،بهعنوانمثال،بهمانشانداده
میشودكهافرادجواندورةمعاصردركلاسهايشان
نظامتشخصیايجادمیكنندكهبسياربههمتايانشان
و )2004 )ميلنر، است شبيه كولمن گزارش در
ورزشكارانمحملیمهمبرایايجادوحفظفرهنگ
،)1987 فاين، 1991؛ ادلر، و )ادلر هستند همالان
از پيوسته طور به جنسيتی و نژادی تفاوتهای و
طريقتعاملاترودررودركلاسهاوزمينبازی
بازتوليدمیشوند)بهعنوانمثاللويس،2003؛ثورن،
1993(.باوجوداين،چگونگیپيوندداشتنتعاملات
الگوهایسطحكلاننظامطبقاتی، با درسطحخرد
برایجامعهشناسیآموزشونيزبرایجامعهشناسی
فرهنگبهطوركلبهشكلمعمایبزرگیباقیمانده
است)الياسوفوليشترمن،2003(.مناينمقالهرابا
پيشنهاددورهنمودبهپايانمیبرمبلكهجامعهشناسان
آموزشبتوانندراهحلهایجديدیبرایآنبيابند.

راهنمايیاول،پژوهششبكهایاست.همانگونه
فناوریهای و دادهها جمعآوری در پيشرفت كه
منزلتـ نظرية تجربی نمايش سرانجام رايانهای
اكنون ساخت، ممكن پيش سال چهل را دستاورد
انديشمنداندرحالايجادشيوههايیهستندتادريابند
توليد ويژهای جاهای در تعاملات وچگونه آيا كه
ساختارهای آمدن پديد از يا میشوند بازتوليد و
چنين میآورند. عمل به ممانعت خاصی شبكهای
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كه سازد آشكار سرانجام است ممكن پژوهشی
پيكربندی كه نسبتی همان به همالان« »فرهنگهای
رفتارها و معانی پيكربندی هستند، گروهها و افراد
نيزباشند)اميربايروگودوين،1994راهمببينيد(.
اگرچنينباشد،ممكناستشبكههاپيوندنظریو
نابرابری الگوهایكلان تعاملاتخردو بين عملی
آرمسترانگ تحريككنندة پژوهشهای باشند.
)2007(دربارةسلسلهمراتبهایمنزلتدانشجويان
دورةكارشناسی،كارلی)1985(دربارةرابطةجايگاه
در خوابگاه ساكنان ميان در تصميمگيری و شبكه
MITوكوزينتسوواتس)2006(دربارةساختار
نقاط كلمبيا دانشگاه در ايميلی نامهنگاری شبكة
آغازدرخشانیبرایتحقيقدربارةدخالتدوجانبة
تعاملخرد،شبكههایاجتماعیوالگوهایكلانتر

قشربندیاجتماعیهستند.
جامعهشناسان است ممكن كه ديگری شيوة
فرهنگوآموزشازطريقآنبهشكلیمفيدسطوح
توجه دهند، ربط هم به را تحليل كلان  و خرد
بهسازمانرسمیاست.همانطوركهچارلز جديد
بيدول)1965(يكنسلپيشتوضيحداد،آموزش
هرچند استـ سازمانی پديدهای فرد، اندازة به
جامعهشناسانآموزشبيشترتوجهشانرابهدادههای
و دانشآموزی دروندادهای دربارة فرد سطح در
)مدرسة كردهاند معطوف آكادميك بروندادهای
اما است(. مهم استثنای يك اينجا در استنفورد
دربارة نظريهپردازی برای سازمانی رويكردهای
پيوندهایخردـكلانايدئالهستندزيراسازمانها
فرايندهای و خاص محلی بافتهای بين طبقات
میدهند تشكيل را اجتماعی نابرابری بزرگتر
)مهان،1992(.جامعهشناسانآموزشدارایذهنيت
فرهنگیاكنوندرحالآزمايشپديدههایناهمگونی
و جنسيتیشده كليشههای بازتوليد چگونگی چون
سازمانی شكلبندی طريق از جنسی تجاوز تسهيل
و هميلتون )آرمسترانگ، هستند دانشجويی زندگی
كه میكنند بررسی همچنين آنها 2006(؛ سوينی،
سنجشهای در آموزشی تغييرات سازمان چگونه
زندگی ويژگی برای آكادميك موفقيتهای رسمی
)استيونز، است توجه قابل بورژوا خانوادگی
رفرميستها، نظر از »مدرسه« چگونه و )2007
صورتي به رفاه دريافتكنندگان و سياستگذاران
متمايزيكشكلسازمانیارزشمنداست)ديويسو
بايندر،2007(.اينكهچگونهچنينرويكردهايیبا
میشوند، ادغام آموزش جامعهشناسی فكری هستة

پرسشیبیپاسخباقیمیماند.

*ميچلال.استيونزدانشيارآموزشوجامعهشناسی
درمدرسةفرهنگ،آموزشوتوسعةانسانیدانشگاه
نيويوركاست.اونويسندةكتابايجاديككلاس:
)انتشارات نخبگان آموزش و دانشگاهی پذيرش
فرهنگ كودكان: قلمرو و )2007 هاروارد، دانشگاه
)انتشارات خانه در آموزش نهضت در مباحثه و
دانشگاهپرينستون،2001(است.تخصصاصلیوی
روشهای و عالی آموزش سازمانی جامعهشناسی

آموزشجايگزيناست.
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