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شناسی فصلنامھ روان2
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

رل در ایـن کلاس دیگر بھ عنوان گروه كنت4دبیران 
ند. شركت نكرد پژوھش دوره  عات  گردآوری اطلا براي 

ھارت مون م یا از آز قادي كالیفرن كر انت ھاي تف
) اسـتفاده شـد.1997(فاشـیون و فاشـیون،» ب«فرم

تجزیـھ و تحلیل کوواریانسtھا با آزمون ھایداده
آموزان ھا نشان داد كھ دانشیافتھو تحلیل شدند. 

ظر گروه از ن عھردو كر دلسن، م شي و تف ھره ھو ، ب
یاس یر مق قادي و ز مرهھاي آنانت بھ ن جھ  ھای باتو

آزمون ھمگن بودند. تحلیل كوواریانس نشان داد پیش
ھارت موزش م عث كھ آ مان با بھ معل شگري  ھاي پرس

آمـوزان شـده درصدی تفكر انتقادي دانـش12افزایش 
9است. در پنج زیر مقیاس تفکر انتقـادی؛ تحلیـل 

درصـد، اسـتدلال 4درصد، استنتاج 12بي درصد، ارزیا
درصـد افـزایش 5قرایي درصد واستدلال اسـت6قیاسي

بود.  تھ  ھارتیاف مره م یانگین ن فاوت م كر ت ھاي تف
لي و طور ك بھ  قادي  یاس آن در انت یر مق پنج ز

نش شتھدا موزان ر ساني آ لوم ان یك وع ھاي الكتروتكن
معنادار نبود.
یدی گان کل ھارت:واژ شگرم كر ھاي پرس كر، تف ي، تف

آموزش معلمان.انتقادي،
مقدمھ

ستان یادگیري در دبیر یت  سازي كیف ماده بھ ھا وآ
ندگي  نده و ز براي آی نان  نان و جوا كردن نوجوا
پیچیده در قرن بیست و یكم، مستلزم ارتقاي كیفیت 

ترجمـھ ،2001، 1تدریس و آمـوزش تخصصـي اسـت (راگ
یكردھـا ). یكي ازتازه ترین رو1383كیامنش وگنجي، 

كر در  ند تف بھ فرای جھ  یادگیري، تو تدریس و  در 
2یادگیري است. انیس، لیپمن و پاول-فرایند تدریس

) معتقدند كھ تربیت 1381؛ بھ نقل از شعباني، 1989(

1. Wrag
2. Ennis, Lipman & Powell
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
3... انتقادي

ھاي صاحب اندیشھ باید نخستین ھدف تعلیم و انسان
تربیت باشد. بھ نظر آنان، محصول نھایي تعلیم و 

باشد.»گرذھن كاوش«تربیت باید
، بــرای ارزشــیابی 1معلمــان از فنــون پرسشــگری

نش ھای یادگیری دا یف  ھا و تکل سی کار موزان، وار آ
ھــا، جلــب توجــھ کلاســی، مــرور و خلاصــھ ســازی درس

نش ھارتدا فزایش م موزان، ا پژوھش آ کر و  ھای تف
بسـیاري از ). 2،2001کننـد (بلـکمستقل استفاده می

مو سي و آ طھ روان شنا ظران حی پرورش، صاحب ن زش و 
کردن« سش  کھ » پر صر، بل کي از عنا ھا ی نھ تن را 

یادگیري مي ند  یاتي فرای مل ح نوان عا بھ ع ند.  دان
) این اصل را مورد تأکید قرار 1978(3نمونھ آزوبل

ین  یادگیري ا مؤثر در  مل  ترین عا ست: مھم داده ا
داند. پس از است کھ فراگیر از قبل چھ چیزھایي مي

یادگی یزان  شدن م شخص  لي، ميم بھ او ري قب توان 
یاژه، روان  شھور پ تھ م ین گف تي ا موزش داد. ح آ

) کـھ تفکـر 1969، 4شناس سؤیسي (پیاژه و اینھلـدر
آید را منطقي از طریق دستکاري اشتباه بھ وجود مي

نیز بسط داد. » پرسش کردن«توان بھ خوبي بھ مي
؛ بھ نقـل 1992(5بنا بھ گفتھ بلون، بلون و بلاك

سؤال پرسیدن یـك فراینـد آموزشـي ) «1386از سیف، 
مي ساب  بھ ح كلاس درس  مل در  حور تعا كھ م ست  ید. ا آ

ميسؤال كلاس  لم از  كھ مع پل ھایي  نوان  بھ ع سد  پر
نش بین او و دا باطي  ميارت مل  موزان ع ندآ (ص » كن

ھــاي ). برخــي از پژوھشــگران بــھ تــوالي ســؤال489
ح معلمان پرداختھ اند. آنھا دریافتند پس از مطر

آموزان، ھا برای برانگیختن دانشساختن اولین سؤال
سخ نشھدایت پا ھداف ھاي دا بھ ا ستیابي  موزان و د آ

بالاتر از اھمیت بسیاري برخوردار است.

1. questioning techniques
2. Black
3. Ausubel
4. Piaget & Inhelder
5. Bellon, Bellon & Block
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شناسی فصلنامھ روان4
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

تفکر فرایندی است «:معتقد است)،1990(1سولسو
کھ از طریق آن یک بازنمایی ذھنی جدید بھ وسیلة 

ذھنی، قضاوت، تبدیل اطلاعات و تعامل بین خصوصیات
تفكر ».گرددانتزاع، استدلال و حل مسئلھ ایجاد می

انتقادي بھ معناي تفكر اندیشمندانھ و منطقي است 
گیري براي انجام دادن چیزي یا باور کھ روي تصمیم

آن متمركز است. از این اصطلاح این ھرروز بھ طور 
) تفكــر 2002شــود (انــیس، اي اســتفاده مــيگســترده

،2كردن صرف نیست (وینینگھام و پروسرانتقادي نقد 
). ھمینطور، منظور از كلمھ انتقادي در اینجا 2001

شكایت نھ و  لھ مندا گاه گ كھ ن ست، بل ھم نی یز  آم
).1379است (سیف، 3نگاه تیز بینانھ

یپمن یان تل یز فم قادی تم کر انت عادی و تف کر 
ملاک است  قد  ساده و فا عادی،  کر  شود. تف می  ئل  قا

ھای تقادی، پیچیده تر و بر پایۀ ملاکاما تفکر ان
عینی است. او از معلمان می خواھد تا تغییرات را 
ــادی) در  ــر انتق ــمت تفک ــھ س ــادی ب ــر ع (از تفک

نش نددا ید آور موزان پد ھانكینسآ شتاین و ، 4(ارن
).1373ترجمھ خلیلي شوریني، 

ني  ناي ذھ قادي، مع مھ انت قات كل شتر او ما بی ا
كند كھ بعد ه متبادر مينقد كردن را بھ ذھن شنوند

منفي دارد و تأثیري ناخوشایند و نامساعد بر یك 
یا ئوري  یده، ت ميا مل  گر از واژه گذاردع و ا

انتقادي در تفكر انتقادي این معنا استنباط شود، 
سلماً  یابي م نوعي ارز نزل  بھ م قادي  كر انت بھ تف

) در 2001، 5شود (آنـدولیناغیر سازنده نگریستھ مي
ليكھ تحالي ندي تحلی قادي فرای كر انت كھ 6ف ست  ا

تواند بھ شما كمك كند تا در جریان یك مسألھ مي

1. Solso
2. Prusser  & Winningham
3. thoughtful
4. Ernestein & Hankis
5. Andolina
6. analytical
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
5... انتقادي

ید و شیوه قرار گیر شده  سازماندھي  مؤثر و  ھاي 
).  2001درباره آن مشكل فكر كنید (وینینگھام، 

پس تفكر انتقادي بیش از نقد كردن وھر فعالیت 
ذھني دیگر ھدفمند است، البتھ گاھي تفكر انتقادي 

مي شامل  یز  مورد را ن ین دو  قادي ا كر انت شود. تف
عات و  ظرات، اطلا جب آن ن بھ مو كھ  ست  ندي ا فرای

كند ارزیابي منابعي را كھ آن اطلاعات را فراھم مي
ظم مي ھارا ن قي آن سجم و منط طور من بھ  ید و  كن
بخشــید، بــا عقایــد و اطلاعــات دیگــر مــرتبط مــي
د و براي گیریدر نظر ميسازید، منابع دیگر رامي

دھید مفاھیم ضمني آنھا را مورد ارزیابي قرار مي
).2001(آندولینا، 

) تفكر انتقـادي1990(شناسي آمریكاانجمن روان
ینرا میا یف  نھ تعر قادي را گو كر انت ما تف ند:  ک

كنیم كھ باید قضاوت خودساختھ و این گونھ درك مي
ھدفمندي باشد كھ منجر بھ تفسیر، تحلیل، ارزیابي 

بر و  ضیحي را در  ین تو بر ا علاوه  شود.  ستنباط  ا
ھومي مي ضیح مف مدرك، تو یل و  بر دل كي  كھ مت یرد  گ

قانون یھ آن منظم و  كھ برپا ني  ظات مت با ملاح ند  م
).1999، 1استونر-قضاوت انجام شده است (اسمیت

-الــفعبــارت اســت از: اصــول تفکــر نقادانــھ
ان مناسـب از خـود و دیگـرالاتؤپرسشگری: پرسیدن س
-بهلھ مطـرح شـدأتر مطلب یا مسبرای فھمیدن دقیق

آوری اطلاعات از منابع مختلف دربارهاطلاعات: جمع
ارزیـابی: بررسـی و -جشـدهلھ مطـرحأمطلب یا مس

مع عات ج یابی اطلا بارهارز شده در یاآوری  لب  مط
-دھـــانارزش گـــذاری آمطـــرح شـــده ولھأمســـ

بھتـرین و گیری: در نظـر گـرفتن و انتخـابنتیجـھ
سصحیح یا م لب  برای مط حل  یا راه  ھوم  لھ أترین مف

).2008، 2آندروجونز(مطرح شده

1. Smith Stoner
2. Andero Jhonse
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شناسی فصلنامھ روان6
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

كلاس درس راھكار یك  جاد  براي ای كاربردي  ھاي 
لف ند از: ا قادي عبارت كر انت ھر شروع -تف كردن 

استفاده از سكوت كردن -موضوع با طرح یك سؤال ب
یران ج كر فراگ بھ تف شي  مق بخ بھ -براي ع جھ  تو

توجھ بھ زمان و مدیریت -تعامل در طرح موضوعات د
ما مھ -ن هز براي ھ ساوي  صت م جاد فر مایرز ای )

).1383؛ ترجمھ خدایار ابیلي، 1986،
قادي  كر انت براي تف شتاري  كالیف نو نوع ت پنج 

لف ند از: ا صھ-عبارت یھ خلا تاه بتھ یھ -ھاي كو تھ
ــھ ــاه ج مقال ــي كوت ــھ و تحلیل ــام -ھاي تجزی انج
ھاي عمومي حل مسألھ با استفاده از رسانھتمرینات

جراي پروژه-د كلاس ها خارج از  بھ -ھاي  جھ  تو
؛ ترجمـھ خـدایار ابیلـي، 1986سازي (مـایرز،شبیھ
ــھ1383 ــردي را نظری ــین رویك ــادگیري ). چن ــاي ی ھ

یي1شناختي ساخت گرا مي2و  یت  یھ حما ند. نظر كن
ــش ــھ دان ــناختي ب ــردازان ش ــد پ ــوزان در فراین آم

عات یادگی عال اطلا ندگان ف پردازش كن چون  ري ھم
ميمي بھ  كھ تجر ساني  ند، ك حل نگر براي  ند و  كن

مي عات  ستجوي اطلا بھ ج سائل  ساختار م ند، در  پرداز
ید  ید مف سائل جد حل م براي  كھ  چھ را  خود آن ھن  ذ

گیرند، بھ جاي اینكھ بھ دھند بھ كار ميتشخیص مي
الانھ طور انفعالي تحت تأثیر محیط قرار گیرند فع
مي شي  شم پو یا چ جھ  مرین، تو خاب، ت ند انت كن

).  1990(وولفلك،
ــھ ــر نظری ــلاوه ب ــاي ع ــناختي، رویكردھ ــاي ش ھ

قادي  كر انت پرورش تف یت و  یز از تقو شناختي ن فرا
كننــد. از دیــدگاه در فراینــد آمــوزش حمایــت مــي

آموز باید بر فرایندھاي ذھني خود فراشناختي دانش
شد و شتھ با عال دا ظارتي ف یتن خود فعال ني  ھاي ذھ

شناختي  كر فرا ند. در تف سازي ك ظیم و باز را تن

1. cognitive theories
2. constructivism
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كھ یكي از عناصر فراشناخت است جزء » 1دانش شرطي
اجزاء تفكر انتقادي در برنامھ ریزي درسي قلمداد 

). حتـي برخـي بـر ایـن 1988شده اسـت (مـارزینو، 
نایي كھ توا ند  ھارتباور فرا ھا و م شناختي و  ھاي 

سالگي شروع بھ رشـد 7تا 5سنین شناختي در حدود 
آموزان از رشد كنند و در تعداد زیادي از دانشمي

).  1981، 2اي برخوردارند (براونقابل ملاحظھ
سقراط نیز از جملھ اندیشمنداني است کھ درباره 
ست.  تھ ا سخن گف کردن،  سش  مؤثر و پر کردن  تدریس 
نام سقراط اغلب با راھبرد تدریس کردن بھ وسیلھ 

دن یک سري سؤال ھمراه بوده و بھ روش سقراطي پرسی
میلاد  پیش از  پنجم  قرن  ست. او در  تھ ا شھرت یاف
مطالبي عنوان داشتھ کھ گذر ایام ھنوز از تازگي 

اگر منظور «گوید: و کاربرد آن نکاستھ است. وي مي
گر  فراد دی بھ ا فردي  نش از  قال دا موزش، انت از آ

تواند تدریس اي مکانیکي باشد، ھیچکس نميبھ شیوه
توان انجام داد این است کند. حداکثر کاري کھ مي

عھ اي از  سیدن مجمو یق پر تر از طر لع  فرد مط کھ 
ھا، دیگران را بھ فکر کردن ترغیب کرده و از سؤال

شان  سیلھ خود بھ و نان  یادگیري آ عث  گذر با ین رھ ا
). 67، ص 1993(راگ، » شود

فتھ و روش سقراطي ھمچنان مورد استفاده قرار گر
جاد پژوھش كاربرد آن در ای سي  بھ برر سیاري  ھاي ب

ــش ــادي در دان ــر انتق ــد تفك ــھ ان ــوزان پرداخت آم
در دوران معاصر کـارل ). 2009، 3(چورزمپا و لاپیدس

نیز ھمین مفھوم را بھ گونھ اي دیگر مطرح 4راجرز
باور ندارم کھ تاکنون کسي بھ دیگري «ساختھ است: 

تأ من در  شد.  تھ با یزي آموخ پرورش چ موزش و  ثیر آ
کھ  فرادي  ستھ از ا من آن د ظر  بھ ن ید دارم.  ترد

1. conditional knowledge
2. Brown
3. horzempa & Lapidus
4. Rogers
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فرا  طالبي را  ستند م یادگیري ھ بھ  یل  شتاق و ما م
خواھند گرفت، و معلم در فرایند یادگیري فقط یک 
سفره  کھ  ست  سي ا چون ک لم ھم ست. مع نده ا سھیل کن ت
ید و  صیف فوا با تو ساختھ و  فراھم  ني را  رنگی

بھ حضور بر سر سفره تشویق مزایاي آن، دیگران را 
).126، ص 1985، 1(بوسکاگلیا» نمایدمي

مدت لوب از  شگری مط نون پرس نوان ف بھ ع پیش  ھا 
شده و  تھ  ظر گرف مد در ن مان کارآ صلی معل بزار ا ا

فاوتپژوھش کھ ت ند  شان داده ا جود در ھا ن ھای مو
نش ستدلال دا کر و ا میتف موزان را  نوع آ بھ  توان 

ماسؤال کھ معل میھایی  طرح  سبت داد. ن م سازند ن
دھند کھ در گذشتھ حدودپژوھش ھا ھمچنین نشان می

و از نوع »سطح پایین«ھای معلمان درصد از سؤال93
دانش محور بوده است کھ بیشتر بر یادآوری حقایق 

سی شتھ برر ین گذ شتند. از ا ید دا شکار تأک ھا آ
سؤال مول  طور مع بھ  مان  کھ معل ندکی ساختھ  ھای ا

آموزان را بھ استفاده از می سازند کھ دانشمطرح 
ھارت ند م یب کن ضیات ترغ بالا در ریا سطح  کر  ھای تف

).  2008، 2(وی
قش  مان ن كاري معل سوابق  بھ و  یان تجر ین م در ا

بـا )2009(3قابل توجھي دارد. كوئیونگ و یوجینـگ
كـلاس درس دریافتنـد كـھ 55مشاھده و ضبط فراینـد 
اي ھاي تحلیلي و مقایسھالؤمعلمان با تجربھ از س

مي ستفاده  ضیات ا شتري در ریا ند.معلمان و بی كن
ھا با یكدیگر مشاركت آموزان براي یافتن پاسخدانش

درحالي كھ معلمان تازه كار تمایل دارند كنند.مي
نش بھ دا سكھ  سرنخ داده و از  موزان  ھاي الؤآ

اي استفاده كنند كھ باعث یادآوري مطالب از ساده
آموزان شوند. این گونھ معلمان منطق دانشيحافظھ م

1. Boskaglia
2. Way
3. Qiong  & Yujing
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مي تدریس را درك  ند  ھا را در فرای ما آن ند، ا كن
دھند.مشاركت نمي
جلسـھ كـلاس و 960تحلیل فرایند ) با 1389گنجی (

طور معلمـان بـھمعلمـان دریافـت کـھ: سؤال 29520
از مـدت ،اندسؤال پرسیده75/30متوسط در ھر جلسھ 

درصـد آن بـھ سـؤال كـردن 20زمان ھر جلسھ، حدود 
شتھ صاص دا ست،اخت سؤالا لب  سي اغ براي وار ھا 

ھم دانش یزان ف طرح م قایق م یادآوري ح موزان و  آ
ــده ــدكي از، اندش ــداد ان ــؤالتع ــویق س ــر تش ھا ب
كردن پرسش،اندآموزان بھ تفكر تأكید داشتھدانش

ست شتھ ا گاھي ندا مان جای طرح درس معل بین ، در 
سؤال عاد  سیت ھا و اب نوع درس و جن تدریس،  یھ  پا

جود دارد نادار و باط مع مان ارت مان در ، معل معل
كب مي ھایي را مرت خود خطا كردن  شوند، از سؤال 

آموزان سؤال كردن، ترین دانشجملھ: فقط از باھوش
لم، و  خود مع سط  بھ آن تو سخ دادن  سؤال و پا طرح 

كردن. طرح  سؤال م نوع  یك  شھ  تھ و ھمی ین یاف ا
ش معلمان در زمینھ فنون پرسشگری، از اھمیت آموز

سوي پژوھشگران دیگر نیز مورد تأكید قرار گرفتھ 
؛  ھانگـان، فریـدن و 2010، 1است (فوربس و دیـویس

ــكي22009نلســون ــي، وب، 2008،  3؛ كرامارس ؛ فرانك
، 5، تـان2008؛ وي42009چان، اینگ، فرونـد و بـاتي

). پرســـش كـــردن یكـــي از 2006، 6؛ فوردھـــام2007
زارھاي معلم است كھ براي جھت دھي بھ تدریس و اب

آموزان بھ كشف حقایق و دستیابي ھدایت توجھ دانش
بھ  ھا  خلاق آن کر  قادي و تف كر انت ھارت تف كار م ب

).7،1999رود (مارتینو و ماھرمي

1. Forbes & Davis
2. Hanegan, Friden , Nelson
3. Kramarski
4. Franke, Webb, Cham, Ing, Freund, & Battey
5. Tan
6. Fordham
7. Martino & Maher
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سؤال ني  مورد فراوا شده در  ئھ  ھا، شواھد ارا
شرفت دانش یزان پی براي م سبي  ماي منا موزان راھن آ

ھا و میــزان پیشــرفت ت. بــین فراوانــي ســؤالنیســ
در واقع یكي .تحصیلي، ھمبستگي اندكي وجود دارد

) بر این باور است كھ 1981، 1از نویسندگان (دیلون
حد، دانش بیش از  كردن  سش  ستھ و پر موزان را واب آ

عل مي حد، ميمنف بیش از  كردن  سش  ند. پر ند ك توا
كردن ك سش  شود و پر ضطراب  بروز ا بھ  جر  تر از من م

حد نیز ممكن است باعث خاموش شدن تفكر گردد. در
ھاي پژوھشي، نظرات متفاوتي درباره ارتباط یافتھ

سؤال نواع  نھ ا شرفت بین دام شده و پی طرح  ھاي م
ھاي سطح بالاي آموزان وجود دارد. سؤالتحصیلي دانش

ھاي یادگیري (تفكر) موجب افزایش فكر كردن و سؤال
(حقایق) باعث افزایش یادآوري سطح پایین یادگیري 

قایق مي قت، ح سألھ شوند، در حقی بالا و م سطوح 
ضوع كي از مو كردن ی كر  یز پایین ف حث برانگ ھاي ب

ست. ستفاده از ا تی ا ظران تربی صاحب ن سیاری از  ب
آموزان بھ فکر ھای بازپاسخ برای تشویق دانشسؤال

شھ شتن اندی یان گذا صیھ کردن و در م شان را تو ھای
سؤالکنمی ین،  جود ا با و مبھم ند.  سخ  ھای بازپا

نش ست دا کن ا لم و مم صود مع موزان را در درک مق آ
مشارکت در پاسخ گویی دچار تردید کند. از این رو 

ھای معلمان باید با استفاده از زبان مناسب، سؤال
آموزان بازپاسخ بسیار روشنی مطرح سازند تا دانش

ید  ستخوش ترد ھا د بھ آن سخ دادن  سردرگمی در پا و 
).  2009، 2(پارکزنشوند

؛ بھ نقل 1992(3بنا بھ گفتھ بلون، بلون و بلانك
ســؤال پرســیدن یــك فراینــد ) «1386نقــل از ســیف، 

بھ  كلاس درس  مي در  مل كلا حور تعا كھ م ست  شي ا آموز
پرسد بھ ھایي كھ معلم از كلاس ميآید. سؤالحساب مي

1. Dillon
2. Parks
3. Bellon, Bellon & Blank
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بین او و دانش باطي  پل ارت نوان  مل ع موزان ع آ
برخی از پژوھشـگران بـھ تـوالی ).489(ص » كننديم

ھای معلمان پرداختند. آنھا دریافتند کھ پس سؤال
سؤال لین  ساختن او طرح  برانگیختن از م برای  ھا 

آمــوزان و ھــای دانــشآمــوزان، ھــدایت پاســخدانــش
ــیاری  ــت بس ــالاتر از اھمی ــداف ب ــھ اھ ــتیابی ب دس
کاران  کی و ھم ثال فران برای م ست.  خوردار ا بر

ھـای سـھ معلـم در درس جبـر ) با بررسی سؤال2009(
سخ پس از پا کھ  ند  نشدریافت بھ گویی دا موزان  آ

کھ سؤال سؤال  ین  کردن ا طرح  یھ، م چگونھ «ھای اول
سیدید؟ سخ ر یا پا جھ  ین نتی نی »بھ ا یت ذھ فعال

پاسخ –آورد. توالی پرسشبسیار زیادی بھ دنبال می
انجامـد. آمـوز مـیدانـش–بھ تداوم ارتباط معلـم

نش لم و دا بین مع مل  گوی تعا ندین ال موزان در چ آ
–: الگـوی بلـیپرسشگری قابل تحلیل است، از جملھ

سؤال یر،  سؤالخ موازی، و  چرا؟ ھای  با  کھ  ھایی 
).  1،2006(مارگوتیشوندچگونھ؟ و چطور؟ شروع می
سؤال یت  جود اھم ھتبا و شده در ج طرح  ھي ھاي م د

ـــادگیري و ت ـــزایش ی ـــدریس و اف ـــادیفکرت انتق
یددانش کھ با ندان  ھم چ ین م موزان، ا یران آ در ا

ھدف پژوھش ، بنابراین مورد توجھ قرار نگرفتھ است
ھای پرسشگری بھ بررسی اثر بخشی آموزش مھارتحاضر 

ھای با فرضیھآموزاندانشمعلمان بر تفکر انتقادی
باشد:زیر می

آمــوزان بــین مھــارت تفكــر انتقــادي دانــش-1
ھـــاي پرسشـــگري را ھ دوره مھـــارتمعلمـــاني كـــ

ــده ــشگذران ــدو دان ــھ دوره ان ــاني ك ــوزان معلم آم
ھارت ندهم شگري را نگذرا جود ھاي پرس فاوت و ند، ت ا
دارد.

ھــاي تفكــر انتقــادي بــین میــانگین مھــارت-2
آمــوزان رشــتھ تحصــیلي الكتروتكنیــك (بــرق دانــش

1. Margutti
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نشصنعتي) و كھ دا ساني  لوم ان شتھ ع موزان ر آ
ھــاي ھــر دو رشــتھ دوره مھــارتمعلمــان آنھــا در 
اند تفاوت وجود دارد.پرسشگري را گذرانده

روش 
پژوھش  صلی  ھدف ا کھ  جا  موزش از آن تاثیر آ سي  برر

ھارت سشم كر ھاي پر یزان تف بر م مان  بھ معل كردن 
نش قادي دا سطھانت سر دوره متو موزان پ طرح آ ست،  ا

پس -پیش آزمونپژوھش حاضر شبھ آزمایشي و از نوع 
ھاي شبھ آزمایشي پژوھشاست.باگروه كنترل آزمون 
ھایي ھستند کھ پژوھشگر مداخلھ انجام داده پژوھش

کند و نتیجھ مداخلھ و متغیر مستقل را دستکاري مي
مورد  ستھ  یر واب بر روي متغ خود را  ستکاري  و د

در این طرح ارتباط بـین متغیـر .دھدسنجش قرار مي
رائھ متغیر مستقل و متغیر وابستھ، پیش و پس از ا

، ترجمھ نفیسی و 2009، 1(کازبیشود مستقل بررسي مي
).  1389گنجی، 

گیريآماري، نمونھ و روش نمونھجامعھ
آموزان پسر جامعھ آماري این پژوھش را كلیھ دانش

یر ستان ملا سطھ شھر طع متو میمق شکیل  ند.ت از داد
شتھ یان ر ساني و م لوم ان شتھ ع ناگون دو ر ھای گو
ھای روتكنیك (برق صنعتي) و از میان درسرشتھ الكت

مختلــف دروس فلســفھ، منطــق، دینــي و الکترونیــک 
کـلاس آمـوزاندانـشکلاس از 8کاربردی، و سرانجام 

دوم و سوم دبیرستان بصورت تصادفی انتخاب شدند.
-ھـا را تـدریس مـیدبیرانی کھ ایـن درسنفر از8

ب ند  گروه ھ کرد خاب و در دو  صادفی انت صورت ت
نفر دبیرگـروه 4مایشی و کنترل جایگزین شدند.آز

ھارت شی دوره م نوان ھایآزمای بھ ع شگري را  پرس

1. Cozby
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نفـر دبیـر گـروه 4متغیر مستقل دریافت کردند و 
نھ  جم نمو شتند. ح شركت ندا ین دوره  ترل در ا کن

نفـر بـوده 219آموزان در این تحقیق مجموعـاً دانش
106نفر از آنھـا در گـروه کنتـرل و113است. کھ 

شتھ ضویت دا شی ع گروه آزمای فر در  سال ن ند. در  ا
نفر بھ عنوان گـروه کنتـرل و 25دوم الکتروتكنیک 

نفر بـھ عنـوان گـروه آزمایشـی؛ در سـال سـوم 27
30نفر بھ عنـوان گـروه کنتـرل و 33الکتروتكنیک 

لوم  سال دوم ع شی؛ در  گروه آزمای نوان  بھ ع فر  ن
نفر بـھ 24و نفر بھ عنوان گروه کنترل 27انسانی 

عنوان گروه آزمایشی؛ و سرانجام در سال سوم علوم 
نفر بـھ 25نفر بھ عنوان گروه کنترل و 28انسانی 

اند.عنوان گروه آزمایشی انتخاب شده
ابزار پژوھش

ــون  ــتفاده از آزم ــا اس ــر ب ــژوھش حاض ــات پ اطلاع
» ب«فــرم1ھــاي تفكــر انتقــادي كالیفرنیــامھــارت

بـھ 1997در سـال 2یونگردآوري شده. فاشیون و فاش
ــون  ــالان آزم ــادي بزرگس ــر انتق ــنجش تفك ــور س منظ

ھارت فرم م ھاي تفكر انتقادي كالیفرنیا را در دو 
ین  فرم (ب) ا ند.  یھ كرد لف) و (ب) تھ موازي (ا

اي است. این آزمون، سؤال چند گزینھ34آزمون شامل 
گیرد.ھاي تفكر انتقادي محوري را اندازه ميمھارت

ت در برگیرنده مواردي است كھ تحلیل محدوده سؤالا
یده یق پیچ تا تلف لھ  نایي از جم ھارتمع ھاي تر م
مي یري  ندازه گ قادي را ا كر انت سخگویي تف ند. پا ك

ستخراج  ستلزم ا شنامھ، م ین پرس موارد ا خي  بھ بر
فرض پیش  سري  یك  صحیح از  ستنباط  سخگویي ا ھا و پا

یھ  یابي و توج ستلزم ارز گر، م موارد دی خي  بھ بر
س ستھ م بھ د سخگویي  ست. پا یري ا جھ گ یك نتی تدل 

ستنتاج بھ ا تراض  ستلزم اع سؤالات، م گري از  ھاي دی
1. The California Critical Thinking Skills Test
2. Facione & Facione
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ارائھ شده، توجیھ و ارزشیابي این اعتراضات است. 
نش مومي دا نھ ع یك زمی مون  ین آز حي ا بھ در طرا كھ 

سادگي در نتیجھ بلوغ طبیعي و در مدارس ابتدایي 
ض شده است. و دبیرستاني قابل دستیابي است، مفرو

براي  كھ  شگاھي  سطح دان توایي در  نش مح ھیچ دا
شتھ ین ر بھ ا سخگویي  براي پا شد،  صي با ھا اختصا

ھارت ست.آزمون م یاز نی مورد ن كر سؤالات  ھاي تف
ھــاي مھــارت.1ھــای:انتقــادي كالیفرنیــا، مھــارت

ھـاي . مھـارت3ھـاي اسـتنباطي، مھـارت.2تفسیري، 
استدلال استقرایي .5استدلال قیاسي و .4ارزشیابي، 

گیرد.را اندازه مي
دقیقھ وقت 45براي پاسخگویي بھ این پرسشنامھ، 

لازم است.از تحلیل سؤالات این آزمون، در مجموع شش 
و تفسیر، 1شامل: تحلیلنمره با پنج زیر مقیاس،

ھــاي ، اســتخراج اســتنباط2ھــاارزشــیابي اســتنباط
قي ستقرایي 3منط ستدلال ا سي4، ا ستدلال قیا بھ 5و ا
آید. دست مي

) پایایي این آزمـون بـا1390(فاشیون وفاشیون
78/0را بـین 20-استفاده از فرمول كودرریچاردسون 

) نیز پایـایي 1378اند. خلیلي(گزارش كرده80/0تا 
ھارت شنامھ م یا را پرس قادي كالیفرن كر انت ھاي تف

) پایـایي 1387وقار سیدین (گزارش كرده است.62/0
و بـا ضـریب 90/0روش بازآزمـایی رااین آزمون بـا

برآورد کرده است. ھمچنین ضریب ھمبستگي 82/0كاپا 
ھا با یكدیگر و ھمچنین با دروني براي خرده آزمون

ــون مثبــت و معنــادار بــوده اســت  نمــره كــل آزم
)86/0=r) ضریب پایایي آزمون را بـھ 1386). اطھري (

1. Analysis
2. Evaluation
3. Inference
4. Deductive Reasoning
5. Inductive Reasoning
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
15... انتقادي

محاسبھ نموده69/0وسیلھ ھمبستگي دروني برابر با 
است.

ھا نشان داده است كھ این آزمون با نتایج پژوھش
ضي و ستعداد ریا مرات ا شجویان، ن مرات دان عدل ن م
–دروس شفاھي آنھا و نمرات آزمون خوانـدن نلسـون

نتیجھ تحلیل دني ھمبستگي مثبت و معناداري دارد.
حاكي از آن  مون  سازه آز بار  یین اعت عاملي در تع

مل (ت پنج عا مون از  كھ آز یل،بود  ستنباط، حل ا
سي)  ستدلال قیا ستقرایي و ا ستدلال ا شیابي، ا ارز

مل پنج عا مھ  كھ ھ ست  شده ا شكیل  كل ت مره  با ن  ،
. ھمچنین آزمون ھمبستگي مثبت و بالایي داشتھ است

ھارت سطح م ختلاف  یز ا بھ تم قادر  مذكور  مون  ھاي آز
سفھ  ستاري و فل شجویان پر بین دان قادي  كر انت تف

) در انطبـاق و ھنجاریـابی 1386مھری نـژاد (بود.
کردن  مھ  با روش دو نی یایی آن را  مون، پا ین آز ا

و بــا ضــریب آلفــای کرونبــاخ بــرای مھــارت 78/0
، بـرای مھـارت 75/0، مھارت تحلیـل 79/0ارزشیابی 
بدسـت 83/0و برای کل آزمون برابـر 91/0استنباط 

آورد. 
ھاي تفكر آزمون مھارتبرای بررسی ھمسانی درونی 

قادي فرمانت یا  ضر » ب«كالیفرن پژوھش حا ضریب در 
برآورد شد.82/0آلفای کرونباخ برابر با 

روش اجرا
ھای پرسشـگري نفر دبیرگروه آزمایشی دوره مھارت4

نفـر 4را بھ عنوان متغیر مستقل دریافت کردند و 
شتند.  شركت ندا ین دوره  ترل در ا گروه کن یر  دب

غیـر در معـرض متجلسـھ 10ی بـھ مـدت گروه آزمایش
موزش  كھ آ ستقل  ھارتم شگریم قرار ھای پرس بود 

سھگرفت مام جل عد از ات یت ب باره ند. در نھا ھا دو
آموزان ھر دو گروه مورد آزمون قرار گرفتند. دانش

در جدول ھای پرسشگریھای آموزش مھارتمحتوای جلسھ
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شناسی فصلنامھ روان16
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

ھای آمـار توصـیفی و آمده است. داده ھا با روش1
حلیل شد.تجزیھ و تتحلیل کوواریانس

ھای پرسشگریمھارتھای آموزشمحتوای جلسھ. 1جدول 
ھدفنام فعالیتھاجلسھ
معارفھ و اول

کلیات
توضیح مقدماتی پیرامون اھمیت 
پرسشگری، ایجاد فضای مثبت و 

اعتماد سازی بین معلمان و پژوھشگر
ھا و دلایل ھدفدوم

سوال کردن
ھای سوال کردن تبادل نظر در مورد ھدف

آموزان، آشنایی کلی با علمان و دانشم
ھاانواع و ابعاد سوال

انواع و ابعاد سوم
ھاسوال

آشنایی دقیق با انواع و ابعاد 
ھا وتمرین عملی مطرح کردن سوال

ھای گوناگونسوال
ھای موثر روشچھارم

سوال کردن
ھا و مرور انواع و ابعاد سوال

ھ ھای سوال کردن موثر بیادگیری روش
ت کاربردیصور

پنجم
ھای تمرین روش
موثر 

سوال کردن
ھای موثر سوال کردن در ارزیابی روش

کلاس درس

ششم
خطاھای متداول 

در 
سوال کردن

پی بردن بھ خطاھای متداول در سوال 
کردن و تمرین 

سوال کردن بدون خطا
تفکر و تفکر ھفتم

انتقادی
آشنایی با انواع تفکر و تفکر 

ل موثر بر آنانتقادی و عوام
ھشتم

ھای مھارت
پرسشگری و 
تفکر انتقادی

پی بردن بھ کارایی پرسشگری در آموزش 
آموزانو پرورش تفکر انتقادی در دانش

آماده سازی نھم
ھادرس

آموزش نحوه آماده سازی طرح درس برای 
ھای پرسشگری از طریق بکارگیری مھارت

ارائھ مثال ھای عینی
بندی و جمعدھم

ھاین مھارتتمر
ھا و مھارت تمرین بھ کار بردن روش

ھای ھای یادگرفتھ شده ھمراه با مثال
کاربردی

ھا از فنون گوناگون مانند ایفای ھا و مھارت* برای آموزش روش
نقش، نمایش، کارگروھی و سخنرانی 

استفاده شده است.

ھایافتھ
ی میانگین وانحراف معیار سن، معدل و بھره ھوش.2جدول 

آموزاندانش
رشته تحصیلیمعدل                   هوش             سن          %   fسال و گروه      

MSDMSDMSD
2548/168/1563/046/1519/11/11075/6سال دوم         کنترل    

279/5181/1556/048/154/152/10873/6آزمایش  الکتروتکنیک    

279/5251/1558/076/1527/104/10933/6سال دوم         کنترل    
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
17... انتقادي

241/4775/1553/042/1625/192/11151/4آزمایش  علوم انسانی      

334/5276/1644/008/1499/13/10483/9سال سوم        کنترل      
306/4787/1643/08/138/123/10896/7آزمایش   الکتروتکنیک    

288/5286/1665/015/5932/171/10847/8سال سوم        کنترل     
252/4744/1651/04/1728/144/10983/9آزمایش    علوم انسانی    

tبا استفاده از آزمون 2ھای جدول مقایسھ داده
یان کھ م شان داد  ھره ن صیلي و ب عدل تح سن، م گین 

آموزان در دو ھوشي موجود در پرونده تحصیلي دانش
ھم  با  ناداری  فاوت مع مایش ت ترل و آز گروه کن
نداشتھ است. بنابراین گروه کنترل و آزمایشی از 

نظر سن، معدل وبھره ھوشي ھمگن ھستند.
ھای كل تفکرانتقادی و زیر میانگین وانحراف معیار نمره.3جدول 

ھاي آنمقیاس
رشتهقیاسی              استقرایی        تحلیل                ارزیابی              استنتاج  کل                سال و         گروه     

MSDMSDMSDMSDMSDMSDتحصیلی       

72/77/204/237/132/368/14/241/145/172/2سال دوم  کنترل    

15/1

33/174/323/17/214/148/445/111/3/     37/822/293آزمایش الکتروتکنیک  

53/1

178/312/167/2/ 33/71/285/132/1339/144/228دوم    کنترل    سال 

33/1

54/81/221/192/344/163/249/113/465/125/3آزمایش   علوم انسانی   

11/1

42/789/136/189/042/315/164/229/112/436/158/2سال سوم   کنترل  

42/1

57/856/263/119/154/325/117/353/153/496/14/3آزمایش  الکتروتکنیک  

28/1

39/366/139/226/11/437/139/2/     71/707/293/122سال سوم   کنترل    

26/1
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شناسی فصلنامھ روان18
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

8/893/216/225/184/359/18/232/14/476/18/2آزمایش  علوم انسانی  

32/1

دھد میانگین نمره ھـای نشان مي3ھای جدول داده
یاس قادی و زیرمق کر انت یابي تف یل، ارز ھاي تحل

نشو ستقرایي دا سي وا ستدلال قیا ستنتاج، ا موزان ا آ
تفاوت tھای کنترل و آزمایشی براساس آزموندرگروه

چندانی با ھم نداشتھ است. بنابراین گروه کنترل 
و آزمایشی از نظر پیش آزمون میزان توانایی تفکر 

انتقادی ھمگن ھستند. 
ضھ یانس، مفرو یل کووار جرای تحل ھای پیش از ا

ھا بررسی ھای رگرسیون و ھمگنی واریانسھمگنی شیب 
شد. این فرض بھ معنی یکسان بودن رابطھ ھمبستگی 

پیش ھای  مره  پسن مون و  قادی در آز کر انت مون تف آز
دو گروه کنترل و آزمایشی است. با توجھ بھ نتیجھ 

1Fو p ،67/1=)209=08/0تحلیل واریانس یـک طرفـھ ( ( (
می قرادر  ضھ بر ین مفرو کھ ا ین یابیم  ست.از ا ر ا

نی  فرض ھمگ کھ  شان داد  لون ن مون  جھ آز شتھ نتی گذ
1Fو p ،18/2=)211=072/0ھا (واریانس ) نیـز برقـرار )

بود.
ھای كل تفکر انتقادی و میانگین و انحراف معیار نمره.4جدول 

ھابھ تفکیک گروهھاي آنزیر مقیاس
قیاسی              استقراییارزیابی               استنتاج  تحلیلکل                nگروه   

MSDMSDMSDMSDMSDMSD
11086/706/285/111/04/341/164/223/119/432/18/2کنترل            

38/1

10373/93/256/211/01/465/122/348/112/585/16/3آزمایش         

47/1

شـود کـھ مشاھده می4ھای جدول با توجھ بھ داده
تقادی در گروه آزمایشی ھای تفکر انمیانگین نمره

) بیشتر 86/7است کھ از میانگین گروه کنترل (73/9
مرهمی یانگین ن شد. م یاسبا یل، ھای زیرمق ھاي تحل
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
19... انتقادي

ــتدلا ــي و اس ــتدلال قیاس ــتنتاج، اس ــابی، اس ل ارزی
شی گروه آزمای یز در  ستقرایي ن ترل ا گروه کن بیش 

بوده است. 
ھای زش مھارتخلاصھ نتایج تحلیل کوواریانس تأثیر آمو.5جدول

پرسشگری بھ معلمان بر توانایی كلي تفكر انتقادي و زیر 
آموزانھاي آن در دانشمقیاس

SSdfMSFp2ηتاثیرات            

02/451102/451482/171001/045/0تفکر انتقادياثر پیش آزمون

16/28116/2853/21001/009/0تحلیل      اثر پیش آزمون

64/44164/4449/20001/008/0ارزیابی      اثر پیش آزمون

53/41153/4193/24001/011/0استنتاج     اثر پیش آزمون

33/77133/7713/35001/014/0استدلال قیاسیاثر پیش آزمون

35/34135/3429/18001/008/0استدلال استقرایی اثر پیش آزمون

291/781291/7877/29001/012/0اثر گروه    

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
73/26173/2644/20001/009/0اثر گروه در تحلیل 

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
7/1317/1329/6001/003/0اثر گروه درارزیابی        

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
02/12102/1222/7008/004/0دراستنتاج                             اثر گروه 

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
95/30195/3006/14001/006/0اثر گروه(قیاسی)                   

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
24/20124/2078/10001/005/0اثر گروه(استقرایی)                   

(آموزش مهارتهاي پرسشگري به معلمان )
55221063/2/ 325خطا       

27421031/1/ 61خطا (تحلیل)                

41/47521018/2خطا (ارزیابی)              

79/34921067/1خطا  (استنتاج)                   

26/4622102/2خطا(قیاسی)                       
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شناسی فصلنامھ روان20
92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

29/39421088/1خطا(استقرا)          

-1188212/ 263کل                            
-333212/ 108کل(تحلیل)                       

-1/525212کل(ارزیابی)                       
-6/409212کل(استنتاج)                        
-16/585212کل (قیاسی)                         
-22/461212کل (استقرایی)                      

شـود، سـطح مشـاھده مـی5ھمانطور کـھ در جـدول
اسـت 05/0بدست آمـده کمتـر از Fمقدار داریمعنی

)000/0=p ،774/29=)212 1وF تـوان گفـت ) بنابراین می)
گروه  قادی در  کر انت مرات تف یانگین ن فزایش م ا

نی ترل مع گروه کن بھ  سبت  شی ن بھ آزمای ست  دار ا
معلمان باعث ھای پرسشگری بھ کھ آموزش مھارتطوری

نش قادی دا کر انت فزایش تف میا موزان  با آ گردد. 
درصد است.12توجھ بھ مجذور اتا مقدار این تأثیر 
شود.بنابراین فرضیھ اول پژوھش تأیید می

Fمقـدار دھد کھھا نیز نشان ميتحلیل زیرمقیاس
بنابراین مده در تمام موارد معنادار است، بدست آ

ممی یانگین ن فت م یابي، رهتوان گ یل، ارز ھای تحل
گروه  ستقرایي در دو  سي و ا ستدلال قیا ستنتاج، ا ا

ھارت موزش م فاوت دارد و آ مایش ت ترل و آز ھای کن
یر  نایی ز فزایش توا عث ا مان با بھ معل شگری  پرس

آموزان شده است. ھای تفکر انتقادی در دانشمقیاس
ین  قدار ا شده م سبھ  تای محا جذور ا بھ م جھ  با تو

درصـد، در 3درصـد، در ارزیـابي9ل تأثیردر تحلیـ
درصـد و در 6درصد، در اسـتدلال قیاسـي 4استنتاج 

درصد است.5استدلال استقرایي
فھ  یک طر یانس  یل وار جھ تحل بھ نتی جھ  با تو

)18/0=p ،85/1=)100 1وF یـابیم کـھ مفروضـھ در می))
ھای رگرسیون برقرار است. از این گذشتھ ھمگنی شیب

ــی نتیجــھ آزمــون لــو ن نشــان داد کــھ فــرض ھمگن
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ھاي پرسشگري بھ معلمان بر تفكر اثر بخشي آموزش مھارت
21... انتقادي

1Fو p ،55/2=)211=075/0ھا (واریانس ) نیـز برقـرار )
بــود. بنــابراین امکــان اســتفاده از تحلیــل 
کوواریانس برای بررسی فرضیھ دوم پژوھش نیز وجود 

دارد. 
ھای كل تفکر انتقادی و میانگین وانحراف معیار نمره.6جدول

كنیك و علوم انساني(گروه در دو رشتھ الكتروتھاي آنزیرمقیاس
آزمایش)

قیاسی              استقرایی        تحلیل                ارزیابی               استنتاج  کل                nرشته    
MSDMSDMSDMDSMSDMSD

5467/943/263/238/198/392/126/36/128/586/159/3تکتیک  

71/1

498/917/253/219/114/431/118/33/194/484/157/317/1انسانی  

شـود کـھ مشاھده مـی6با توجھ بھ اطلاعات جدول 
ھای تفکر انتقادی در گروه آزمایشی میانگین نمره
است کـھ ایـن مقـدار بـھ میـزان 8/9علوم انسانی 

گروه  ھا در  مره  ین ن یانگین ا بیش از م ندکی  ا
میانگین نمره ھـای باشد. می7/9الکتروتكنیک یعنی 
شتھ الکتروتكنیک بجز زیر ھا در رتمامی زیر مقیاس

آموزان رشتھ علوم مقیاس ارزیابی از میانگین دانش
باشد.انسانی بیشتر می

خلاصھ نتایج تحلیل کوواریانس تأثیر رشتھ تحصیلی بر .7جدول
آموزان ھاي آن در دانشتوانایی كلي تفكر انتقادي و زیر مقیاس

رشتھ الکتروتکنیک و علوم انسانی گروه آزمایشی
SSdfMSFp2ηرات                                 تاثی

02/154102/15491/39001/029/0اثر پیش آزمون تفکر انتقادي            

59/12159/1206/8005/008/0پیش آزمون تحلیل                   اثر 

36/14136/1447/5021/005/0اثر پیش آزمون ارزیابی               

59/23159/2391/11001/011/0استنتاج                اثر پیش آزمون

89/41189/4179/13001/012/0اثر پیش آزمون استدلال قیاسی          

62/11162/1155/502/0053/0یی         اثر پیش آزمون استدلال استقرا

014/01014/0004/095/0001/0اثر گروه (رشته تحصیلی )                     

83/0183/053/047/0005/0اثر گروه (رشته تحصیلی )(تحلیل)          
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22/0122/009/077/0001/0اثر گروه (رشته تحصیلی ) (ارزیابی )        

53/7153/7001/099/0001/0اثر گروه (رشته تحصیلی )( استنتاج )        

62/1162/153/048/0005/0اثر گروه (رشته تحصیلی )(قیاسی)             

07/0107/003/086/0001/0اثر گروه (رشته تحصیلی )(استقرایی)         

38510086/3/ 94خطا                                 

15610056/1/ 21خطا(تحلیل)                        

26210062/2/ 62خطا(ارزیابی) 

19810098/1/ 12خطا(استنتاج)                         

30310004/3/ 76خطا   (قیاسی)              

20910009/2/ 42خطا (استقرایی)                  

-540102/ 39کل                              
-169102/ 05کل(تحلیل)      

-277102/ 65کل(ارزیابی)                      
-221102/ 86کل(استنتاج)                      

-348102/ 6ل (قیاسی)                         ک
-221102/ 05کل (استقرایی)                      

داریشـود، سـطح معنـیمی7ھمانطور کھ در جدول
، p=95/0اسـت (05/0بدست آمده بـالاتر از Fمقدار 

1Fو 102(=004/0 تــوان گفــت تفــاوت ) بنــابراین مــی)
ــروه  ــادی در دو گ ــر انتق ــرات تفک ــانگین نم می

ــی ــانی معن ــوم انس ــک و عل ــت. الکتروتكنی دار نیس
شود.بنابراین فرضیھ دوم پژوھش رد می

Fمقـدار دھد کھھا نیز نشان ميتحلیل زیرمقیاس
موارد  کدام از  مده در ھیچ ست آ نبد ست، مع ادار نی

می نابراین  مرهب یانگین ن فت م یل، توان گ ھای تحل
ستقرایي در  سي و ا ستدلال قیا ستنتاج، ا یابي، ا ارز
ــروه  ــانی گ ــوم انس ــک و عل ــتھ الکتروتکنی دو رش

.آزمایشی تفاوت ندارند

گیريبحث ونتیجھ
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ھاي آینده ما افرادي پرسشگر چنانچھ بخواھیم نسل
تگان خود را تكرار و پاسخگو باشند، اشتباھات گذش

شي  چاره اندی فردا  مروز و  شكلات ا براي م ند،  نكن
یاي  ندگي در دن براي ز كھ  سخن این تاه  ند و كو كن
بھ  ستي  شوند، بای ماده  كم آ ست و ی قرن بی یده  پیچ

سؤال كردن  طرح  یق م ھیم و از طر موزش د نان آ ھاي آ
ند  توالي، چ یز، م كر برانگ نوع، تف شمندانھ، مت ھو

ستجوگرانھ  عدي و ج صد ب بھ مق سیدن  تا ر ھارا  آن
).1389راھنمایي كنیم (گنجی، 

تھ موزش یاف کھ آ شان داد  ضر ن پژوھش حا ھای 
ھارت کر م فزایش تف عث ا مان با بھ معل شگری  ھای پرس

ھای تحلیل زیرمقیاسگردد. آموزان میانتقادی دانش
بدسـت Fمقـدار دھد کـھتفکر انتقادی نیز نشان مي

ناد موارد مع مام  مده در ت ست،ار آ نابراین ا ب
مرهمی یانگین ن فت م یابي، توان گ یل، ارز ھای تحل

گروه  ستقرایي در دو  سي و ا ستدلال قیا ستنتاج، ا ا
ھارت موزش م فاوت دارد و آ مایش ت ترل و آز ھای کن

یر  نایی ز فزایش توا عث ا مان با بھ معل شگری  پرس
آموزان شده است. ھای تفکر انتقادی در دانشمقیاس

این شود.لی پژوھش تایید میبدین ترتیب فرضیھ اص
ھا ھماھنگی دارد یافتھ با نتایج بسیاری از پژوھش

ــھ ــاھر (از جمل ــارتینو و م ــک(1999م )،2001)، بل
)، 1373(ارنشتاین وھانكینس، ترجمھ خلیلي شـوریني

ــایرز، ــي، (1986م ــدایار ابیل ــھ خ )، 1383؛ ترجم
ــدس ــا و لاپی ــگ )، 2009(چورزمپ ــگ و یوجین كوئیون

، )2009)، فرانکـی و ھمکـاران (1389ی (گنج، )2009(
). 2006(مارگوتی

ھای تفکر تحلیل زیرمقیاسھمچنین در این پژوھش 
بدسـت آمـده در Fمقـدار دھد کـھانتقادی نشان مي

ــابراین  ــت، بن ــادار نیس ــوارد معن ــدام از م ھیچک
مرهمی یانگین ن فت م یابي، توان گ یل، ارز ھای تحل

ـــتقرای ـــي و اس ـــتدلال قیاس ـــتنتاج، اس ي دراس
نش آموزان دو رشتھ الکتروتکنیک و علوم انسانی دا
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یافتــھ در ایــنگــروه آزمایشــی تفــاوت ندارنــد.
نھ پژوھش نمو یات  شتر ادب ستي بی ندارد و بای اي 
مورد بررسي قرار گیرد.

سش یق پر نشاز طر لم، دا شویق ھاي مع موزان ت آ
پژوھش مي سي  حیط كلا خود را در م كار  تا اف شوند 

ھاي مطرح شده و نوع محتواي پرسشمحور بیان كنند.
سزا یت ب یز از اھم ھا ن ست.یآن خوردار ا از ي بر

یت  کر و ماھ بھ تف یادی  جھ ز کھ تو شروانی  لھ پی جم
) است. او در کتاب معروف 1933(جان دیویيآن نمود 

جریان تفکر را شامل مراحلی »کنیم؟چگونھ فکر می«
پنج می ھایی و  تدایی و انت لھ اب کھ دو مرح ند  دا

بر یانی را در  لة م یا میمرح لة اول  یرد. مرح گ
مرحلھ شک و ابھام است و آن زمانی است ابتدایی،

شده و  بھ رو  یده رو  یت پیچ یک موقع با  سان  کھ ان
درصدد یافتن پاسخی برای مسئلھ و مشکل ایجاد شده 
است. مرحلة انتھایی، زمانی است کھ فرد از شک و 

ست یافتھ است. ابھام درآمده و بھ نتیجھ و جواب د
، تفکری است کھ در جستجوی شواھد، انتقاديتفکر 

یری  جھ گ ضاوت و نتی یک ق برای  مدارک  یل و  دلا
ست. گيا گاھي از یكي از ویژ سان آ سي ان ھاي اسا

بھ  ست.  كر ا یروي تف خورداري از ن خود و بر تار  رف
مي سان  گر ان بارت دی گاه ع خود آ تار  ند از رف توا

سائل  با م خورد  شد و در بر فاوت از با مور مت و ا
). 1379نیروي تفكر خود استفاده كند (شریعتمداري، 

ھاي تفكر انتقادي اگر چھ علاقھ بھ توسعھ توانایي
در محافل آموزشي پدیده جدید نیست و منشاء چنین 

؛1986گردد (مـایرز،اي بھ مكتب افلاطون بر ميعلاقھ
). از آنجا كـھ تفكـر انتقـادي 1383ترجمھ ابیلي، 

كا ین  ميا كن  فرد مم براي  قت را ر را  تا حقی سازد 
در میان بھ ھم ریختگي حوادث واطلاعاتي جستجو كند 

مي طھ  مھ روزه وي را احا كھ كھ ھ ھدفش  بھ  ند و  ك
بد  ست یا ست، د كن ا كاملترین درك مم بھ  سیدن  ر

).  2002(جانسون،
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25... انتقادي

ھاي علوم و فنون و مدارس امروز بھ دلیل پیشرفت
ھ ضي از رویكرد ساس بع جھ اي روانبر ا شناختي، تو

طوف  قایق مع عات و ح قال اطلا بھ انت شتر  خود را بی
سان یت ان صلھ كرده و از ترب خلاق فا كر و  ھاي متف

). امــا خوشــبختانھ در 1382انــد (شــعباني،گرفتــھ
یر روانسال صاحب ھاي اخ گر  شي و دی سان پرور شنا

نش و  قال دا بر انت مدارس  یاد  ید ز ظران از تأك ن
آموزان انتقاد كرده و معلمان را اطلاعات بھ دانش

ھارت پرورش م بھ  شتر  كر در بی شیدن و تف ھاي اندی
).1379اند (سیف، یادگیرندگان سفارش كرده

یر  یت درگ بر اھم لوم،  موزش ع جاري در آ حول  ت
ھاي پي در پي بھ عنوان آموزان در سؤالساختن دانش

نین  ید دارد. چ حور تأك پژوھش م لوم  صلي ع بھ ا جن
ستلزم آموزش معلمان در بدو خدمت و حین فرایندي م

). زیـرا معلمـان 1،2010خدمت است (كوري والیزابت
ــن ــت ذھ ــراي تربی ــار ب ــازه ك ــگر و ت ــاي كاوش ھ

نش چالشدا با  حور،  پژوھش م موزان  سیاري آ ھاي ب
روبرو ھستند. 

پژوھش حاضر با تنگناھایی روبرو بوده است كھ 
تھ پذیري یاف میم  ميتع حدود  از ازد، سھاي آن را م

سبتاً  جم ن بھ ح ید  لھ با نھ، آن جم گروه نمو ندك  ا
عدم نمونھ گیري از مدارس دخترانھ و غیر انتفاعی 

ھا و حضور و عدم امكان تصویر برداري از روند كلاس
كلاس گر در  شاھده  برای م عدد  شکلات مت نین م ھا، ھمچ
ھای آموزشی ویژه معلمان اشاره برگزاری منظم کلاس
، بھ عنوان اولین نمونھ در نوع كرد. با وجود این

ــت ــراي موقعی ــود ب ــواي خ ــي داراي محت ــاي آموزش ھ
ست.  سؤالكاربردي ا كردن  طرح  كي از م شفاھي ی ھاي 

ین رو  ست. از ا یادگیري ا ند  یاتي فرای صر ح عنا
ھاي ھاي دبیري، درسبایستي در واحدھاي درسي رشتھ

ھاي آموزشي بدو خدمت و مراكز تربیت معلم و دوره
خد نگحین  سیار پرر صورت ب بھ  مان  مورد مت معل تري 

1. Cory and Elizabeth
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ھایي  ھدف ن چون  شتھ  ین گذ یرد. از ا قرار گ جھ  تو
نھ  ناگون  صیلي گو قاطع تح پرورش در م موزش و  آ

ھایي ھاي سیار، بلكھ پروردن انسانایجاد كتابخانھ
بھ ست، جن یزه ا با انگ خلاق و  كر و  لف متف ھاي مخت

شود.  یین  مان تب براي معل ستي  كردن بای سؤال 
ــھ ــین برنام ــداد ھمچن ــي و تع ــي و درس ھاي آموزش

كردن دانش طرح  كان م ستي ام كلاس، بای ھر  موزان  آ
آموزان را ھاي گوناگون از سوي معلمان و دانشسؤال

بھ  كردن  سؤال  یت  بھ اھم جھ  با تو سازند.  فراھم 
حوه و  تدریس، ن یدي  ھاي كل كي از راھبرد نوان ی ع

مان مي كردن معل سؤال  یزان  نوم بھ ع ند  كي توا ان ی
ارزشیابي معلمان در نظر گرفتھ شود.ھاياز شاخص

شود: ھا پیشنھاد میبراساس یافتھسخن آخر اینكھ 
ھاي پرسشگري دوره ھاي ضمن خدمت با محتوای مھارت

برای معلمان برگزار شود؛ معلمان تشویق و ترغیب 
نش تا دا قد شوند  كر و منت شگر، متف موزانی پرس آ
ند؛ جایی پرورش دھ شناختي از کھ از آن شكوفایي 

طریق تفكر انتقادي مستلزم تغییر نحوه نگارش كتب 
تغییر یابندبھ طوريھا بھتر است، کتابدرسي است

ال پیرامون ؤكھ شروع ھر درس ھمراه با طرح چند س
وھاي لازمدر كلاس درس فرصت؛موضوع مورد بحث باشد

آموزان زمان كافي براي پرسشگري رقابتي میان دانش
معلمان باید ؛یرامون موضوعات درسي فراھم گرددپ

مال  عات، اع سازي اطلا یره  جاي ذخ بھ  شوند  یب  ترغ
متفكرانھ را پرورش دھند.

فارسیمنابع 
مباني فلسفي، ). 1373ارنشتاین، آ. س.، ھانكینس،ف. پ.(

سيروان مھ در ماعي برنا سیاوش شناختي واجت مھ  ، ترج
.خلیلي شوریني،.تھران: یادواره كتاب

مدي،  خش، م. ،بابامح مت ب شریف، م.، نع ھري، ز. ا.،  اط
ــارت.)1386ح. ( ــابي مھ ــادي و ارزی ــر انتق ــاي تفك ھ
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ورود بـھ دانشـگاه ارتباط آن با رتبھ آزمون سراسري
در دانشجویان دانشگاه علوم پزشكي اصفھان.

). تعیـین اعتمـاد، اعتبـار و ھنجـار 1378خلیلي، ح. (
نتقادي كالیفرنیا فرم نمرات آزمون مھارتھاي تفكر ا

سي ب . مھ كارشنا یان نا شد.پا شكده ار ھران: دان ت
پرستاري ومامایي دانشكاه علوم پزشكي شھید بھشتي.

پرســــش كــــردن در ). 1383راگ، ا. ك. بــــراون، ج. (
ستان. جي. دبیر كامران گن یامنش.  ضا ك مھ علیر ترج

تھران: انتشارات رشد.
.ترجمھ دبیرستانمدیریت در كلاس در). 1383راگ، ا. ك. (

شارات  ھران: انت جي. ت كامران گن یامنش.  ضا ك علیر
رشد.

، تھـران: شناسي پرورشي نـوینروان).1388سیف، ع. ا. (
نشر دوران.

، تھـران: تعلیم وتربیت اسلامي). 1379شریعتمداري، ع. (
امیر كبیر.
روش تدریس پیشرفتھ(آموزش مھارتھا ). 1381شعباني، ح. (

تھران: انتشارات سمت..وراھبردھاي تفكر)
وھاھاي آموزشي وپرورشي(روشمھارت). 1382شعباني، ح. (

تھران: انتشارات سمت.فنون تدریس)،
آزمون مھارتھاي تفكر انتقادي ).1389فاشیون، فاشیون. (
یافرم(ب یار كالیفرن مون  سھ آز تدوین: مؤس یھ و )، تھ

پویا.
ھي ھــاي شــفا). بررســي و تحلیــل پرســش1389گنجــي، ك. (

شگاه آزاد  سماء دان مدارس  مان دوره ابتـدایي  معل
، ، فصلنامھ اندیشھ ھاي تازه در علوم تربیتياسلامي

.130-108، 1،21سال ششم شماره 
، ترجمھ ابیلي، آموزش تفكر انتقادي). 1383مایرز، چ. (

خدایار. تھران: انتشارات سمت. 
ــلازم،  ــاقي، ش.، م ــي، ز. ،ط ــیدین، ا. ،ونك ــار س وق

تاثیر راھبرد پرسشگري متقابل ھدایت شـده . )1387ز.(
انتقـادي ھـاي تفكـردر گـروه ھمتایـان بـر مھـارت

. وآگــاھي فراشــناختي دانشــجویان پرســتاري بیرجنــد
دانشگاه آزاد اسلامي. 
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92بھار، نھم، سال ھفتمتربیتی شماره بیست و 

). ارائھ چارچوب نظري در خصوص 1380ھاشمیان نژاد، ف. (
ــادي در دوره  ــر انتق ــي برتفك ــي مبتن ــھ درس برنام

ــد  ــا تأكی ــدایي ب ــات ابت ــي مطالع ــھ درس ــر برنام ب
لوم  حد ع شگاه آزاد وا تري، دان سالھ دك ماعي، ر اجت

تحقیقات تھران.
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